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Introduccion

Durante los dias 8 al 10 de Mayo de 2019 se
realizaron las XXIV Encuentro Nacional de Profesores
de Geografia, XXIV Encuentro Nacional de Metodologia
enlaensenanza dela Geografia y IX Jornadas Nacionales
Turismo y Geografia, organizadas por el Departamento
e Instituto de Geografia de la F.F.y Letras de la UNCuyo.

Pensando en la indiscutible presencia de la
Geografia como forjadora de la formacién integral de
los ciudadanos , es que se denomind al evento cientifico
“La Geografia y el desafio de educar ciudadanos
comprometidos”.

Objetivos

- Comprender el rol de la Geografia como
ciencia formadora de conciencia y accion ciudadana y
valorar las tecnologias de la informacién y comunicacion
en la ensenanza de la Geografia.

- Compartir  experiencias  educativas
significativas en todos los niveles de la ensefanza y
analizar la formacion de los futuros profesores de
Geografia con vistas a una Geografia renovada.

- Resignificar metodologias de ensefianza
y aprendizaje de la ciencia asi como actualizar
contenidos geograficos para una transposicién didactica
significativa y analizar el impacto de la actividad
turistica desde una perspectiva geografica y critica.

La conferencia inaugural estuvo a cargo de la
Dra Maria Victoria Ferndndez Caso, cuya disertacion
se titul6 “Por una Geografia escolar inclusiva: debates y
desafios”.

Durante el encuentro se realizaron dos paneles
enlos que se expusieron y debatieron temas de actualidad
referidos al Turismo sustentable como alternativa para
ampliar la matriz productiva de Mendoza y sobre la
Educacién ambiental y ciudadania. Al mismo tiempo
también, se expusieron los posters sobre las diferentes
temdticas que desarrollan los equipos de investigacion
del Departamento de Geografia.

Contamos con la participacion de expositores
de todo el pais dado el cardcter nacional de la
convocatoria de este evento y la asistencia numerosa
que tuvieron los talleres realizados sobre “Aprendizajes
por proyectos” y “Geografia y Tic: Google Earth y mesa
topografica digital” .

Coordinacion general:

Prof. Mgter. Claudia Valpreda
Dra. Graciela Parra
Prof. Esp. Silvia Robledo

Comité organizador y académico:

Prof. Magdalena Bajuk
Dra. Carolina Beceyro
Prof. Diego Bombal
Prof. Andrea Cantarelli
Gedg. Matias Ghilardi
Prof. Marcelo Giraud
Prof. Claudia Albiol
Prof. Natalia Pucciarelli
Dra Eliana Gabay

Prof. Claudio Urra Coletti
Dra. Gloria Zamorano
Prof. Laura Riba
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Profe, ;por qué se inunda nuestra escuela cuando llueve?
La geomorfologia y la actividad humana como condicionantes del
escurrimiento de las aguas metedricas

Profesor Arellano Hugo Orlando
arellanohugoorlando@gmail.com
Centro de Geociencias Aplicadas. Facultad de Humanidades — Facultad de Ingenieria — Universidad Nacional del Nordeste.

Resumen:

El presente trabajo tiene la intencién de dar a conocer las vivencias de un grupo de alumnos en una salida al campo,
de una escuela secundaria ubicada en la zona sur de la ciudad de Resistencia, Provincia del Chaco.

El proceso de investigacion se inicid con el interrogante propuesto por una alumna, jpor qué se inunda nuestra
escuela cada vez que llueve? Debido a que esta situacién provoca la suspension de clases por anegamiento de la zona, sumado
a imposibilidad de transitar las calles de acceso que en su mayoria estan sin pavimentar.

A partir de ello, se trabajaron en clase, conceptos como desagiies pluviales, pendientes, llanura o cuenca hidrica.
Luego se organizo una salida al campo para reforzar dichos saberes y lograr que los alumnos comprendan como funcionan
los desagiies pluviales de la ciudad en un terreno con poca pendiente y tomen conciencia de la importancia de cuidarlos. A
manera de cierre, se confeccion6 un articulo que se publicé en el diario escolar.

Palabras Claves: ---
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Introduccion:

Todas las actividades que a continuacion se
exponen fueron inspiradas en los cuestionamientos
planteados por un grupo de alumnos de primer afio de
la escuela U.E.G.P. n°78 “Fé y Alegria”. Especificamente,
en el interrogante de una alumna: ;Por qué se inunda
la escuela cada vez que llueve?, afectando el normal
funcionamiento de la escuela, (Figura 1y 2).

Figura 2: frente e inmediaciones de la escuela luego de
una precipitacién a primera horas de la mafana.
Fuente: material propio.

de las practicas docentes de la asignatura Didactica
Especial y Pasantias, perteneciente al ultimo afio de la
carrera del Profesorado en Geografia, de la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional del Nordeste.

Figura 1: frente e inmediaciones de la escuela luego de Contd con la participacion del Profesor Félix Ariel
una precipitacion a primera horas de la mafana. Goémez, la Auxiliar Docente Profesora Faridas Miguel
Fuente: material propio. y los alumnos del primer afio segunda divisién de la

escuela U.E.G.P. n°78.
Los estudiantes no comprendian porque en

plena capital provincial, las inclemencias del tiempo Localizacién y entorno de la Escuela:
obligaban a suspender el dictado de clases por varios La escuela se localiza en la zona sur de la
dias, pese a la existencia de canales a cielo abierto que ciudad de Resistencia, capital de la provincia del Chaco,
permiten el desagiie de las aguas de lluvia. mas precisamente en el barrio “Villa Elisa” (figura n°4)
Fueron estos interrogantes los que se trat6 de y dentro de la cuenca del canal natural “Brazo Norte”,
responder con la salida al campo por las inmediaciones (figura n°3), que nace en una laguna cercana de la
de la escuela y se volcaron en un articulo producido por escuela. Dicho canal, es afluente del riacho Arazd y este
los propios alumnos que se publico en el diario escolar. ultimo, es tributario del rio Parand.
El trabajo de campo se llevo a cabo en el mes Gran porciéon de la zona mencionada y
de mayo de 2018. Esta actividad se realiz6 en el marco en particular donde se asienta la escuela, que se la

-10-
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RIACHO AREZA

RID PARANA
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BARRANCUERAS

Google Earth

Figura n°3: Zona sur de la ciudad de Resistencia. Localizacion de la escuela U.E.G.P. n°78 y de la laguna adyacente.

Elaboracién propia con base en imagen satelital Google Earth.

puede considerar como periférica, tiene un servicio
de recoleccidn de residuos deficiente, sobre todo los
dias de lluvias. Ademds cuenta con muy pocas calles
pavimentadas, Gnicamente las avenidas cumplen con
esa condicion y la cobertura del sistema de cloacas es
alrededor del cincuenta por ciento.

Cabe mencionar, que la ciudad de Resistencia
se localiza dentro de la llanura Chaquefia, mads
precisamente en el valle del rio Parana, con muy bajas
pendientes hacia el este. (Bruniard, 1972). Por esta
situacion las aguas metedricas que precipita sobre la
mencionada ciudad encuentra mucha dificultad para
escurrir por la poca pendiente, de alli, que los rios de
llanuras son meandriformes por la poca energia del
terreno por el cual se desplaza (Tarbuck y Lutgens, 2005).

Las inundaciones que se producen en la
zona estudiada son del tipo pluviales urbanas. Segun
Alberto (1999), este tipo de inundaciones “se originan
como consecuencia de las precipitaciones sobre

areas de drenajes deficientes, como el area de lagunas
meandriformes y bajos sobre el que se desarrolla el Gran
Resistencia”. También se puede decir que otras de las
causas de estas inundaciones son de origen antrdpicas,
pues “tiene que ver con la utilizacién por parte del
hombre de las areas inundables. El propio desarrollo de
las ciudades se ha hecho, en ocasiones, a favor de espacios
inundables. De manera que el hombre ha favorecido,
por imprudencia o desconocimiento, el incremento del
riesgo frente a las inundaciones” (Cantos, 2006).

Es asi que, cuando se producen precipitaciones
de mds de 90mm/hora y elevada intensidad, el sistema
de drenaje comienza a fallar. Segun Arce y Alberto
(2011) el crecimiento poblacional y edilicio trajo
como consecuencia un aumento de las superficies
impermeables del ejido urbano que superan las
condiciones de disefio del sistema pluvial a lo que se
suma la problemdtica de obstrucciones causadas por el
acarreo de basura y sedimentos.
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La baja pendiente de la morfologia del sitio,
se combina con la obstruccién de cunetas con residuos
urbanos. Esto se debe a la convergencia de dos factores:
El deficiente sistema de recoleccidon de residuos que no
se realiza por el estado de las calles de tierra y por otra
parte, la actitud irresponsable de vecinos que dejan los
desperdicios domiciliarios en la via ptublica durante o en
momentos préximos a la ocurrencia de precipitaciones.

Y por tltimo, por el alto nivel de antropizacién
que existe en la laguna proxima a la escuela, que
recepciona gran parte de las aguas metedricas. Y el
canal Brazo Norte, que en su tramo superior, sufrié la
usurpaciéon de su valle de inundacién provocando la
disminucion de su cauce y por consiguiente de su caudal.
A causa de esto la capacidad del sistema para escurrir las
aguas precipitadas se observa notoriamente disminuida.

Materiales y Métodos

Los materiales que se utilizaron, en el aula
fueron, libros de textos de Geografia para los aspectos
tedricos y conceptualizar términos como pendiente,
curvas de nivel, sistemas de escurrimientos, cuencas,
manejo de residuos domiciliarios, entre otros. Pizarra
para las explicaciones tedricas, proyector por medio
del cual se mostr6 a los alumnos imdgenes satelitales
Google Earth y fotos de ciudades inundadas. Mapas
de la provincia del Chaco donde se ubic6 el rio Parana
y su cuenca como también el riacho Araza. Planos de
la ciudad de Resistencia donde se ubicod la escuela,
la laguna cercana y el canal Brazo Norte y su cuenca.
Cartas topograficas para determinar, por medio de
perfil topografico, el de la provincia del Chaco.

Por otro lado, en el gabinete de computacién
de la escuela, se utilizaron computadoras para consultar
paginas web, como el de la Municipalidad de la ciudad de
Resistencia para obtener datos sobre dias y horarios del
servicio de recoleccion de residuos en las inmediaciones
de la escuela. Y el sitio web del Google Earth y Google
Maps, de donde se obtuvieron datos para planificar y
realizar el recorrido el dia del trabajo de campo.

En cuanto en la salida al campo, se utilizaron
planos de la ciudad de Resistencia, cuadernos para la
toma de apuntes, teléfonos celulares con aplicaciones de
brujula, cdmara fotografica y acceso a internet para ver
imagenes satelitales del programa Google Earth.

En cuantoalmétodo utilizado, se conformaron
grupos de trabajo, con tareas especificas y un tiempo
para cumplirlas. Por ejemplo, un grupo debia buscar

datos relacionados con la recoleccion de los residuos,
otro obtener de imagenes satelitales, otro conseguir
planos de la ciudad, etc.

En cuanto al método de Trabajo de Campo,
consiste en llevar a los alumnos al contacto mismo con
el objeto de estudio, con la realidad del ambiente, con el
territorio, a contrastar con lo presentado en el aula. A
apropiarse de los mismos saberes que se les presenta en
el aula de forma abstracta y que para algunos alumnos,
por su experiencias previas, no son facil de aprender.

En este sentido en palabras de Capel (1981)
citado por (Gomez, 2017) “...1os hombres no se mueven
enunespacio enabstracto, sino en un espacio en concreto
y personal, que es un espacio vivido, mentalmente
modelado por la experiencia”. Es decir, que mas alla de
las dificultades que se presentan al momento de llevar a
cabo el proyecto docente, este tipo de actividad facilita
sobremanera la comprension de hechos y fendmenos
que los alumnos, pueden verificar en el terreno.

Siguiendo con la misma idea, Plans vy
Zamorano (1967), mencionado por Goémez (2017)
sostiene que “la mejor ensefianza geografica es la que se
hace sobre el terreno”. En este sentido, agrega la autora,
“el trabajo de campo posee ventajas ya que mientras
se estd trabajando fuera de las aulas, el profesor y los
alumnos aprenden a conocerse mejor, superar muchos
problemas de la clase, trabajan juntos fuera del marco
convencional de la explicaciéon y los alumnos se
ponen en contacto con los verdaderos problemas de la
geografia. En este sentido Zamorano (1965) sefiala “el
mejor modo de ensenar geografia es llevar al alumno
directamente al terreno y tomar como punto de partida
del conocimiento lo que puede observar de la realidad”.

La propuesta didactica:

A partir del interrogante planteado, se
propuso como actividad docente, una revision de los
conceptos involucrados en la problematica, para pasar
luego a un debate sobre los aspectos tedricosy el analisis
del contexto fisico del sitio de la escuela que permitiera
a los alumnos, comprender el sistema de escurrimiento
de la zona. Luego se planificé una salida al campo
para identificar y relevar los hechos geograficos con
el objetivo de afianzar el aprendizaje de los aspectos
estudiados.

Se tom6 como antecedente del presente
articulo el trabajo realizado por Gémez (2017). En
dicho trabajo la autora, en primer lugar, realiza una
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Figura n°4: Recorrido realizado en la salida al campo, desde la escuela a la laguna.

Elaboracion propia con base en imagen satelital Google Earth.

recapitulacion de los aspectos tedricos que sustentan
el método didactico-pedagdgica de la Salida al Campo,
que en cuya introduccién la autora sostiene que “El
trabajo de campo era considerado, desde inicios del
siglo XIX, como una herramienta importante en la
enseflanza de la Geografia, en este sentido Paul Vidal
de la Blache sostenia que solo se lograba una auténtica
Geografia sobre el terreno. Se rescata de esta manera
la importancia del trabajo de campo como “estrategia
didactica” para formar estudiantes capaces de analizar,
internalizar e interpretar cualquier evento o fenémeno
geografico y proponer alternativas de solucién ante los
mas grandes problemas ambientales (Arrollo, 1996).”

También se tuvo en cuenta el trabajo de
Arellano y Ruiz (2017), que aborda la problematica de
las actividades humanas, el mal manejo de los residuos
domiciliarios que genera contaminacién y obstruccion
de cunetas.

La experiencia de campo.

En la salida al campo, (figura n°4), se recorri6
seis cuadras hasta llegar a la laguna cercana. Tomando
por calle Seitor, hasta Avenida Urquiza, luego tomando
la calle Toledo hasta la laguna mencionada. Al llegar a la
laguna ubicada entre las calles Dodero, Castelan, Hardy y
Cocomarola, en el barrio de “Villa Luzuriaga”, se recorrié
todo su perimetro y un corto trayecto del canal “Brazo
Norte” que nace en la mencionadalaguna. Posteriormente
se retorno a la escuela repitiendo el recorrido.

En todo este trayecto se realizd distintas
paradas para reflexionar y contrastar lo observado con
la teorfa presentada en el aula.

A medida que se avanzaba en el recorrido
los alumnos fueron observando y documentando
por medio de imdgenes fotograficas, el estado de
obstruccion del sistema de cunetas, (figura n°5)
cafnos de distintas medidas y los puentes peatonales o
pasarelas. Dichos puentes o pasarelas, en algunos casos,

-13-
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por su construccion deficiente también obstrufan el
escurrimiento normal de los liquidos metedricos. Por
ultimo, al observar la direccion del escurrimiento de los
liquidos en el sistema de cunetas se pudo determinar el
sentido de la pendiente del lugar.

Figura n°5: cuneta obstruida.
Fuente: material propio.

También en este sector los alumnos
observaron la gran cantidad de residuos depositados
en el interior de la laguna y el canal, (figura n°6 y 7)
obstruyendo el normal escurrimiento de las aguas de
lluvia, comprendiendo en in situ la causa fundamental
de la acumulaciéon de agua metedrica en inmediaciones
de la escuela cada vez que llueve y las consecuencias que
con lleva esa situacion.

Los alumnos pudieron entender cabalmente
como en un terreno con poca pendiente y con las
cunetas tapadas lo dificultoso del escurrimiento de
los liquidos meteéricos. Es decir, como condicionan

la Geomorfologia y la conducta y la actividad del ser
humano en los sistemas de escurrimiento urbano. Y
como finalizacion, ya en el aula, realizaron un trabajo
escrito donde volcaron sus vivencias, que luego se
publicé en el diario escolar.

Figura n°6: foto de la laguna donde se observa la
acumulacion de residuos. Fuente: material propio.

Figura n°7: donde se observa la gran cantidad de
residuos depositados en la calle y la laguna.
Fuente: material propio.

Resultados

A partir de las actividades dulicas y la salida a
campo, los alumnos pudieron consolidar los conceptos
mencionados, ademds de comprender como es el
funcionamiento del sistema de desagiies y los efectos
de condicionantes como la Morfologia y la actividad

_14-
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humana. Por otro lado, pudieron verificar en la realidad
los hechos que se estudiaron en el aula, aprendieron
porque se inunda su escuela y, sobre todo, tomaron
conciencia de lo perjudicial que resulta el mal manejo de
los residuos domiciliarios.

Por séresaltalaexcelenteactitud y compromiso
de los alumnos y los resultados obtenidos fuero més de
los esperados, que fueron comprobado por los escritos
finales que presentaron, que por cuestiones de espacio,
en el diario escolar, solo se pudo publicar uno de ellos.
En la figura n°8 se presenta la portada del diario escolar
yen la figuran®9 el articulo publicado, en el que se puede
apreciar el compromiso, el nivel de comprensién de la
problematica planteada y la solucién que los alumnos
plantean para dicha problematica.

Se observo en los estudiantes, el compromiso
en buscar informacion sobre el tema en el aula antes de
la salida a campo y en las observaciones realizadas en
el terreno.

Como ejemplo, cabe mencionar, al grupo
encargado de buscar datos sobre la recoleccion de
residuos, que obtuvo los datos de los dias y horarios
de recoleccion de residuos, y numeros de teléfonos
para hacer reclamos. El grupo encargado de obtener
imdgenes satelitales también consigui6 fotografia de la
escuela cuando estaba inundada en otras oportunidades,
proporcionadas por un vecino del lugar.

Encuantoalasalidaal campo, conlasimdgenes
fotograficas obtenidas por los alumnos y las reflexiones
hechas en el campo, los alumnos lograron comprender
cdmo en un terreno con poca pendiente, las aguas de
lluvia escurren de forma lenta. Ademads, pudieron
verificar que la basura que obstruye los desagiies demora
el escurrimiento en forma considerable. Pudieron
tomar conciencia que la irresponsabilidad de algunos
vecinos en el manejo de sus propios residuos termina
perjudicando a toda la comunidad.

Conclusiones

El plantear actividades como una salida de
campo conlleva un gran compromiso del docente, sobre
todo lo concerniente a la seguridad de los alumnos,
mads aun, teniendo en cuenta que en este caso se trata
de alumnos del primer afio de la escuela de educacion
secundaria. A esto se le debe sumar los aspectos
administrativos, como presentar el proyecto que avale la
actividad, que las autoridades aprueben dicho proyecto,
luego generar los permisos de los tutores que autoricen

Figura n°8: portada del diario escolar.
Fuente: Fe y Alegria News, n°6. Afio 2017.

la salida del establecimiento escolar de los alumnos y los
respectivos seguros obligatorios.

Pero al ver los resultados todo el trabajo previo
valié el esfuerzo, ya que los alumnos comprendieron
fehacientemente el comportamiento del sistema de
escurrimiento de las aguas de lluvias. También como
la Geomorfologia condiciona la velocidad con la cual el
sistema de escurrimiento funciona y cémo la actividad
humana se suma como un factor que suma de forma
negativa ya que retrasa el escurrimiento.

Lo mas valorable de esta actividad es como
los alumnos tomaron conciencia de lo perjudicial que
resulta el mal manejo de los residuos domiciliarios que
se vio reflejado en el articulo que se publicé en el diario
escolar, sirviendo ademas, para que los demas alumnos
de la escuela comprendieran la problematica y pudieran
reflexionar al respecto.
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Seccidn infamativa LRNE 5.

LPOR QUE SE INUNMDA NUESTRA ESCUELA CUANDO
LLUEWE? T2 A

<Q

El lunes 15 de mayo alumnos de 1° 2* realizaron una salida por el barrio para entender por qué
en las inmediaciones de nuestra efcuela se llena de agua cuando llueve v no podemas ir 3 la
escuela,

Acompafiaron en esta excorsién el profesor de Geografla Gémer Félix Ariel, la preceptora
Profesora Farida Miguel y el practicante Arellano Hugo Orlando,

Antes de sallr, de nuestra escuela ubicada en
eniregd a los alumnes folletos del plano de
ciudad de Resistencia, Al empezar el
recorrido llegaron ripidamente a la calle 16
¥ vieron una boca de tormenta tapada con
basura, y se diefon cuenta que no en todas
las esquinas habia una por ko tanto esa era
una de las cavsas inundacidn. Ademds los
tuneles por donde debe pasar el agua
estaba tapados por basusa y barro que fue
quedando de a causa de inundaciones pasadas. Esto ocurre 2
porque los ciudadanos tisan basura en lugares inapropiados, por lo tanto cuando hay

calle Seitor y Schulr, se
Ia

inundaciones el agua arrastra esas Basuras v hay positilidades que ol agua contaminada termine
dentro de Las casas.

Siguiendo con el recomrido, vieron cemo todas
Ias cunetas estaban tapadas con basura, luego
llegaros a una laguna, que queda en la
inerseccion de Las calles Dodero y calle 20,
donde se deposita toda el agua de lluvia de
muches barrios incluido | barrio donde estd la
escuels, también estaba liena de basura y con
B muchn malesa, pasto alte y camalote, esto
impide que el agua escurra de forma rdpida

provecando Inundaclones,
Una de las soluciones que se propone es
realizar una campaia , salir & los barrias y
explicarles a los ciudadanos por qué s
producen las inundaciones,  también
deckles que saquen la basura a horario
adecuados para ser recolectado y que los
personas que kimpieza de la municipalidad
sean mis eficientes a I hora de limpiar,
Todos tenemos que aportar un poquito de

nuastro tiempo v cuidar nuestro medio
ambiente para que ALESUE cludad este en major cendicionas

Grupo:
Curgo: 1° 2° turno tarde. Fe y Alegria.

Figura n°9: Escrito producido por los alumnos.
Fuente: Fey Alegria News, n°6. Afio 2017.
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1- Resumen del proyecto

Es un proyecto interdisciplinario
socioeducativo realizado entre las dreas de Geografia,
Lengua y Teatro. El mismo vincula dos comunidades
educativas la escuela de “Comercio Martin Zapata” y la
Escuela primaria “Emaus”.

Su principal objetivo es “Favorecer un espacio
donde se generen practicas socioeducativas innovadoras
que habilite una nueva forma de vinculacién
con la comunidad, que priorice las competencias
comunicativas y el trabajo en equipo”.

Es un proyecto dulico aplicando la metodologia
del aprendizaje socioeducativo desde los espacios
curriculares (Geografia, Lengua y Teatro) destinada
a establecer vinculos con una comunidad educativa
vulnerable y que la mayoria de los nifios que asisten residen
en el campo Pappa a través de la implementacion de juegos
didécticos, obras de teatro ylecturade cuentos realizada por
los alumnos de 2do afo de nuestra escuela. El paradigma
en que se sustenta este proyecto es el de extension critica el
cual pretende implementar una innovacion educativa que
son las “Practicas Sociales Educativas™.

2- Objetivos

2-1- General

Favorecer un espacio donde se generen
practicas sociales educativas innovadoras que habilite
una nueva forma de vinculacion con la comunidad, que
priorice las competencias comunicativas y el trabajo en
colaborativo.

2-2 Objetivos Especificos

Promover la participacion de alumnos de
escuelas preuniversitarias en practicas sociales educativas,
desarrollando la convivencia entre diversos saberes que
pueden enriquecerse en la interaccion pluridemensional.

Incentivar el trabajo en colaborativo y el
espiritu creativo de los alumnos en funcién de las
necesidades sentidas de la comunidad.

Favorecer laimplementacion dela metodologia
de précticas sociales educativas, como una herramienta
para la vinculacion de los alumnos con la comunidad,
fortaleciendo el concepto de ciudadano responsable.

3- Diagnostico y Fundamentacion:
A partir de una necesidad manifestada por los
referentes de la comunidad y del establecimiento escolar

es que se propone que en la asignatura de Geografia de
segundo ano se disefien juegos didacticos relacionados
al espacio curricular. Ademds se complementa con
el espacio curricular de Lengua y Literatura y Teatro
mediante la puesta en escena de una obra de teatro
y lectura de cuentos realizada por los alumnos que
la presentan a los niflos de la comunidad escolar
estableciéndose un vinculo entre ellos de diversion,
alegria y principalmente aprendizaje.

Esto habilita la posibilidad de implementar un
Proyecto aulico aplicando la metodologia pedagdgica
de las Practicas Sociales Educativas, ya que desde
espacios curriculares especificos se puede entablar una
comunicaciéon con la comunidad satisfaciendo una
necesidad concreta y aplicando los conocimientos cada
espacio curricular.

La actual Ley de Educaciéon Nacional N°
26.206 sostiene que la Educacién no puede ni debe
centrar su responsabilidad sélo en brindar a los alumnos
las aptitudes académicas basicas, sino que debe formar
seres humanos capaces de tener una buena autoestima,
de tomar decisiones responsables, de relacionarse
adecuadamente con los demas, de resolver los conflictos
de forma positiva y mas adecuada, etc. Es decir, los
ambitos educativos deben educar para la vida.

Asimismo la ordenanza del Consejo Superior
75/16, que insta a las carreras universitarias y a los
colegios preuniversitarios a implementar las practicas
sociales educativas sustenta nuestro proyecto. Como
sostiene Viviana Macchiarola, las practicas sociales
educativas implican el desarrollo de actividades
que contribuyan a la comprensiéon y resoluciéon de
problemas sociales relevantes e implican nuevas formas
de concebir el conocimiento. “Supone también nuevas
formas de aprender y ensefiar. Estudiantes y docentes
construyen capacidades complejas y potenciales para
actuar en espacios comunitarios reales, integrando y
usando conocimientos y procedimientos de su disciplina
y actitudes y valores solidarios de manera estratégica y
con conciencia ética y social” (Macchiarola 2010).

La propuesta entonces de implementar un
Proyecto Socioeducativo se completa con la siguiente
fundamentacion, porque a través de él se puede:

- Aportar a la concreciéon de los objetivos
propuestos por la actual LEN que hacen referencia
a las finalidades generales de la educacion, a los
conocimientos, habilidades, actitudes, valores vy
comportamientos que se espera que los alumnos

! Acciones educativas tedrico practicas en un entorno territorial en articulacion con organizaciones sociales, -19-
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desarrollen en el plano personal, intelectual, moral y
social.

- Contribuir a la misién ineludible del sistema
educativo que es formar “ciudadanos participativos” y
comprometidos con la realidad.

- Responder a los pilares de una educacién
de calidad sostenida por la UNESCO (Aprender a
aprender, A ser, A hacer, A vivir juntos).

- Obtener impactos positivos en la calidad
educativa como: Mejorar el rendimiento escolar de
los alumnos utilizando otras herramientas como son
la elaboracién de material didéctico para los ninos
relacionando las temdticas vistas en Geografia, Lengua
y teatro a lo largo del ciclo lectivo.

- Incidir en una mayor inclusién y retencion
escolar, desarrollar competencias para la inserciéon en
el mundo del trabajo, incidir en la formacion ética y
actitudes prosociales de los estudiantes, fortalecer su
capacidad de resiliencia.

4- Descripcion de la Comunidad destinataria:

A la escuela primaria “Emaus” asisten 425
alumnos en los turnos mafana y tarde. Tiene dos
divisiones por curso con 20 alumnos aproximadamente
cada uno. Dicho establecimiento presenta instalaciones
bien equipadas y adecuadas a las necesidades de los
alumnos. Los nifos y nifias que asisten a esta escuela
viven en el Campo Papa y Barrio Sarmiento. Esta
comunidad en su inmensa mayoria vive en hogares
con hacinamiento, piso de tierra, bafnos sin descarga
de agua y escasa calefaccién. Un alto porcentaje de
las aproximadamente 600 familias que conforman
el vecindario no cuentan con ingresos econdmicos
regulares ni suficientes para cubrir sus necesidades
bésicas. Un segmento importante de las mismas se
dedica a la recoleccion de basura para la posterior
seleccion y venta de elementos reciclables (maderas,
plasticos, vidrios, cartones, metales, etc.)

Un dato que permite hacerse una idea de las
carencias sufridas por los ninos del lugar es que resulta
corriente observar, sobre todo en las ninas, un talle
menor al correspondiente a su edad y en menos casos,
pero muy notorios, una marcada obesidad.

El barrio cuenta solo con red de agua potable
y electricidad. Por carecer sus calles de asfalto no circula
el trasporte publico dentro del mismo.

En medio de estas condiciones materiales, es
légico que los menores no cuenten con los elementos

y espacios ludicos tan corrientes en mejores contextos
socioecondmicos. Esta carencia es mds grave de lo que
puede parecer, dado que habitualmente es por medio del
juego —que exige cooperacion y respeto- donde un nifio
aprende a relacionarse con sus iguales.

Los principales actores sociales presentes en
el barrio son, entre otros, los directivos de Jardines,
escuelas primarias, secundarias, CEBJA, CENS y CCT,
como asi también los referentes de la pastoral catdlica,
por su permanente presencia y asistencia, a través de
la capilla Maria Madre del Pueblo, donde se realizan
variados talleres, que abarcan desde el apoyo escolar
hasta talleres de prevencidén y recuperacion de drogas.

5- Descripcion de la practica

El presente proyecto se desarrolla desde el
espacio curricular Geografia II, Literatura IT y Teatro de
la Escuela Martin Zapata, con el objetivo de fortalecerla
vinculacion con la Escuela Primaria “Emaus” N° 1-419
Barrio Sarmiento del Departamento de Godoy Cruz.

Se implementa un Proyecto aulico aplicando
la metodologia pedagdgica PSE. El mismo consiste en la
realizacion de juegos didacticos en los que se involucran
conocimientos y competencias brindados en el espacio
de Geografia II, presentacion de una obra teatral y
cuentos vinculada a los contenidos vistos en Lengua y
Literatura II, con el apoyo de Artes visuales en la parte
escénica y artistica.

Cabe destacar que se propicia un intercambio
mutuo. Nuestros alumnos comparten los saberes
disciplinares aprendidos y trabajados en la escuela, a
través de juegos que ellos mismos ingenian y fabrican.
La seleccién de contenidos, la adaptacion de los mismos
a la edad y conocimientos previos de los ninos que
concurren a la escuela, la busqueda de materiales para
su fabricacion y confeccion final, favorece enormemente
el aprendizaje y la valoracién de los saberes curriculares
y resulta un gran ejercicio de madurez personal y
trabajo colaborativo. Ademds desde el drea de Lengua
se desarrolla la habilidad de representacion, actuacion,
lectura, memorizacion y accion frente a los nifos que
son un publico participativo y con gran disposicion.

Ademas se comparte una merienda aportada
por las familias y alumnos de nuestra institucion,
fortaleciendo asi el vinculo afectivo entre las dos
comunidades.

A su vez los alumnos de la Escuela “Emaus”
visitaron nuestra escuela y brindaron una funcién

-20-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia
N ) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la enseflanza de la Geografia
| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

musical a cargo de la orquesta que conforman los nifios
de dicha escuela. Esta instancia promueve la interacciéon
entre las dos escuelas a partir de potenciar y visibilizar las
fortalezas de esa escuela, otorgando ademas, un espacio
para la expresion cultural. (Intercambio de saberes).

Con esta actividad también se desarrolla el
valor de compartir entre pares, a partir de la valorizacién
de las fortalezas de cada uno.

Reconocer, compartir y poner en valor las
potencialidades de cada escuela ofrece la oportunidad
de construir una mirada inclusiva.

Por otra parte, los nifos de esta comunidad,
comparten con toda sencillez su capacidad de
resiliencia, puesta de manifiesto en la alegria y serenidad
con que afrontan diariamente sus limitadas condiciones
de vida. A su vez, demuestran una gran adaptabilidad
a los juegos, un genuino interés por los saberes que se
comparten y un gran respeto y agradecimiento por el
tiempo y el trabajo que se invierte en ellos. Todas estas
capacidades y actitudes, puestas de manifiesto por los
nifos que asisten a la escuela, no pasan inadvertidas a
nuestros alumnos, y resulta ser para ellos una profunda
experiencia de aprendizaje.

Todas las actividades se realizan con la
colaboracion y asesoramiento de la Coordinadora de
proyectos de nuestra institucion la Licenciada Mariela
Albornoz que ha establecido como eje principal de este
proyecto el modelo de proyecto “Practicas Sociales
Educativas”.

Desarrollar un  Proyecto de  Practicas
sociales educativas implica que se desarrollen acciones
educativas tedrico-practicas en un entorno territorial en
articulacion con instituciones educativas promoviendo
el dialogo de saberes, la inter y transdisciplina y
favoreciendo el compromiso social preuniversitario

Brevemente se hace referencia a cada una de
las dimensiones senaladas destacando algunos aspectos
mas relevantes del Proyecto:

« Aprendizaje: a través de un proyecto de estas
caracteristicas se permitirfa a los estudiantes tomar
conciencia progresivamente de sus propios procesos
de apropiacion de saberes. Por otro lado posibilita la
integracion del conocimiento tedrico y practico y genera
una ida y vuelta entre el aula y la realidad. También
genera aprendizajes significativos, en tanto el impulso
de aprender, de descubrir, de lograr, de comprender
viene del interior de la persona.

« Experiencia: con la experiencia aprenden y

experimentan lo que es la cooperacion, la colaboracion,
el COMpromiso, actitudes civicas, empiezan a
experimentar una responsabilidad participativa.

« En relacion a la comunidad: los estudiantes
aprenden a responder y conocer las necesidades
sentidas de la comunidad. Desarrollan un compromiso
social con otras realidades.

o En relacién a las competencias de los
alumnos: a través de estos proyectos los estudiantes
pueden adquirir habilidades y estrategias que les
permitan por si mismos aprender nuevos conocimientos
y los hagan capaces de enfrentarse a situaciones y
contextos cambiantes. Algunas de las competencias que
pueden adquirir son: capacidad de innovar, capacidad
de seguir normas e interpretar, capacidad de seguir
procedimientos, capacidad de resolver problemas,
pensamiento critico, capacidad de ejercer liderazgo,
capacidad de trabajar en equipo, entre otros. Promueve
también acciones pro-sociales. Desarrolla los pilares
de la resiliencia (autoestima, moralidad, creatividad,
capacidad de relacionarse, iniciativas, independencia,
capacidad de pensamiento critico).

Poder implementar esta Practica permitird
a mediano y largo plazo educar a los estudiantes para
la vida: para que sean ciudadanos comprometidos que
tengan conciencia critica, para que sean emprendedores,
para que no desistan de sus suefos, para que exploren
lo desconocido, para que incorporen valores, normas,
actitudes y lenguajes que les sirvan para la VIDA.

6- Evaluacion del Proyecto

Al finalizar el afio se realizaron encuestas a los
alumnos y a sus familias para ponderar el desarrollo y
resultados del proyecto.

Las mismas consisten en un cuestionario
semiestructurado que permite exponer a la comunidad
educativa apreciaciones acerca del proyecto, en esta
instancia padres y alumnos pueden exponer fortalezas
y debilidades. Ademas proponer nuevas acciones para la
proxima etapa.

7- Imagenes: (ver en la pagina siguiente).
8- Bibliografia

o Arzeno, M y otros, “Geografia. Argentina en la
globalizacion”, Buenos Aires, Editorial Santillana, 2010.
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Figura 1: Escuela primaria “EMAUS”
Fuente: Elaboracion propia.

Figura 2: Escuela primaria “EMAUS” N°1-419, calle Chapadmalal, B° Samiento Godoy Cruz, Mendoza, SUM.
Fuente: Elaboracion propia.
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Fundamentacion

La presente ponencia se sostiene a partir de
escenas pedagdgicas en espacios dulicos diferenciados
de la provincia de Buenos Aires (San Pedro, Tandil y
Ramos Mejia) de un proyecto compartido por tres
docentes (desde diversas miradas y teniendo en cuenta
las didécticas situadas) en la construccion de sujetos
criticos y la propia formacién ciudadana'.

En primera instancia, en nuestro pais, la
ley Nacional de Educacién propone “formar sujetos
responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento
como herramienta para comprender y transformar
constructivamente su entorno social, econdmico,
ambiental y cultural, y de situarse como participantes
activos/as en un mundo en permanente cambio” (Ley
Nacional de Educacién 26.206, Art. 30 inc. b).

En segunda instancia, y tal como se afirma en
el disefio curricular de la Provincia de Bs. As de quinto
ano, “la Geografia que se propone ensefiar considera a
la globalizacién neoliberal como un contexto global que
merece ser examinado, ya que las transformaciones que
produjo han operado tanto en las condiciones de vida
de los individuos, los grupos y las clases sociales, como
en su experiencia de la vida cotidiana” (DGCYE, 2011).
Siguiendo esta linea de trabajo desde el rol del docente
intelectual (Giroux, 1997) a través de la pedagogia
critica, McLaren (2010) refuerza la idea de situar el
eje de la problematizacion en el capitalismo a través
de las palabras de Michaels: “es la explotacién y no la
discriminacion el principal productor de desigualdad
de hoy en dia. Es el neoliberalismo (...) lo que crea las
desigualdades que mds importan”.

En consecuencia, tomando como nucleo éstos
lineamientos, consideramos el papel de la geografia
escolar como potenciador y en solidaridad con la
formacién critica y ciudadana en los/as estudiantes
del nivel secundario. Por otro lado, tanto la geografia
critica como la geografia social son relevantes en sus
explicaciones en el ambito de la politica, la economia,
la cultura y de aquellos procesos ambientales (en
sentido extenso) que también pueden identificarse en
la afectacion y diferenciacion del espacio geografico.
Es asi que, bajo el propio disefio curricular para quinto
ano de Provincia de Buenos Aires, “la geografia social
se puede definir no sélo por sus preocupaciones acerca
de las configuraciones espaciales, sino por las relaciones
sociales que estructuran a las sociedades y los vinculos

que éstas mantienen con sus espacios. Esto involucra
el modo en que los individuos, los grupos y las clases
sociales producen y construyen sociedad y, con relacion
al espacio, como y para qué lo utilizan, lo perciben y lo
representan” (DGCYE, 2011).

Por ello, partimos en la logica de que las
condiciones sociohistoricas del mundo contemporaneo
demandan ir mas alld de la transmisividad de
contenidos programaticos, y por ello (bajo esta
premisa) se analizard la insercién de Argentina bajo los
condicionamientos establecidos por la globalizacion
neoliberal fuertemente impulsada en la década de 1990,
que promueven la privatizaciéon y mercantilizacién de
bienes comunes a través del manejo y la explotacion por
parte de empresas multinacionales o transnacionales.
Esta imposicién en las relaciones centro-periferia se
establecen desde la desigualdad en los intercambios
econdémicos, pero también en el sentido que plantea
su andlisis David Harvey (2003) al referirse a la
“acumulacion por desposesién” que padece América
Latina como d4rea proveedora y exportadora de
recursos naturales altamente valorados por los paises
centrales, bajo una perspectiva de “nuevo extractivismo
0 neoextractivismo”(Seoane, 2015) y a través del
“Consenso de los Commodities” (Svampa, 2014), con sus
implicancias politicas, sociales y ambientales.

Es asi que es pertinente el abordaje de
miradas criticas y bajo la perspectiva didactica del
aprendizaje basado en problemas, para analizar desde
la multidimensional y la multicausalidad, la propia
realidad social compleja. Esta estrategia aborda una
concepcion didactica diferente, ya que quienes se
convierten a través de ésta practica como verdaderos
protagonistas son los propios/as alumnos/as, asumiendo
la responsabilidad de ser parte activa en el proceso
tomando decisiones, reflexionando, generando dudas y
certezas, e invitandolos a pensarse incluso a si mismos
como ciudadanos y sujetos criticos. Los alumnos/as
se predisponen “desde otro lugar” en el aprendizaje,
se sienten participes y realizan diversas practicas de
estudio desde la seleccion de informacion fidedigna,
preguntas retdricas, armado de argumentaciones
y contra-argumentaciones, lecturas de los diversos
discursos (no solo el propio), entre otras.

Es de suma importancia el andlisis a partir
de la multidimensionalidad y la multicausalidad
para lograr la formaciéon de ciudadanos que puedan
intervenir y entender criticamente lo complejo de la

! Dichas experiencias se establecieron en la Escuela de Educacién Secundaria N° 4 “Fray Cayetano José Rodriguez” -25-
(San Pedro, Prov. de Buenos Aires); Escuela de Educacion Secundaria N° 20 (Tandil, Prov. de Buenos Aires) y Colegio

“Santisimo Redentor” (Ramos Mejia, Partido de La Matanza, Prov. de Buenos Aires).
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realidad construida, logrando de esta manera poseer
argumentos para sostener su propia postura sobre
diferentes tematicas.

En solidaridad con nuestra propuesta en ésta
dimension de la ensefianza, aparece como condicién
de la innovacidn la opcién por la problematizacién. La
misma “no debe limitarse al preludio motivacional, sino
que deben desarrollarse como una estrategia integrada
que habilite el despliegue de las multiples competencias
y habilidades comprometidas en la formulacion de
interrogantes, el pensamiento complejo, la elaboracién de
hipétesis, la argumentacién fundamentada. A diferencia
de otras formas de abordaje de contenidos escolares
-reducidos a la memoria, la enumeracion y la repeticion
-el trabajo con problemas invita al debate y a la toma de
posicién” (Gurevich, 2014).

En resumen, se posiciona en la idea de que la
geografia como disciplina cientifica participa del ntcleo
bésico de problemas del conjunto de las ciencias sociales,
haciendo hincapié en la espacialidad de los procesos
sociales. Porlo tanto, se reconoce que la organizacion del
territorio tiene una dimensioén politica e histérica; que
los procesos son protagonizados por diferentes sectores
de la sociedad; que existen diversas escalas de andlisis y
que la relacion entre ellas es diferente en cada momento
histérico y cada vez mds intensa en la actualidad, y
que de todo ello resultan configuraciones territoriales
diversas. Ante esto, ;qué mejor construccion de
formacion ciudadana cuando se interpela a los/as
estudiantes en conjunto a ponerse en el lugar del otro?
squé mejor construccion ciudadana cuando observan,
leen, critican, fundamentan o contra-argumentan los
discursos imbricados en la problematica?;qué mejor
construccion de formacion ciudadana cuando se los
invita a conocer los puntos de vista, contrapuestos y
consensuados, entre los diferentes sujetos sociales que
se involucran en el espacio geografico analizado?.

Por tanto (y por experiencia docente), los
alumnos/as (la mayoria de las veces) son abiertos
a instancias de debate, puesto que asumen un rol
protagonista frente a la tematica planteada, sintiéndose
activos en sus procesos de aprendizaje. Cuando las voces
son escuchadas (sus propias opiniones) o en su defecto,
cuando se les plantea que se establecerd un conflicto a
debatir entre ellos, el acercamiento o predisposicion al
conocimiento resulta (generalmente) positivo. En otras
palabras, no sélo la cuestion de la megamineria podria
abordarse, sino que también la sojizacion, fractura

hidraulica, deforestacion, ley de glaciares, entre otros,
son “contenidos por excelencia” para la formacion
ciudadana en el diseno curricular de Geografia para el
quinto afo de la Provincia de Buenos Aires.

Construyendo objetivos y propositos de ensefianza

En todo proyecto escolar, los objetivos
“expresan los aprendizajes que se espera que los alumnos
alcancen (asimilacion de conocimientos, cambio
conceptual, capacidades parala resolucién de problemas,
transferencia a las prdcticas, trabajo cooperativo,
habilidades, destrezas, etcétera” (Davini, 2011). Por ello,
se tomaron en consideracion algunos de los enunciados
del disefio curricular de Geografia, y otros desde
nuestra perspectiva. Ambos fueron enunciados como:
problematizar los espacios geograficos seleccionados en
funcion de las relaciones multidimensionales; localizar
el espacio estudiado en un mapa a través de la técnica
de cartografia critica o mapeo colectivo, superponiendo
condiciones fisico-naturales, geopoliticas, econémicas,
sociales, etc.; conocer los puntos de vista, (contrapuestos
y consensuados), entre los diferentes sujetos sociales
que se involucran en el espacio geografico analizado;
considerar el rol del Estado y su capacidad de
intervencion en el territorio a partir de los lineamientos
legislativos introducidos en la década de 1990; ejercitar
la argumentacion y el desarrollo de habilidades de
comunicacion oral y escrita, asi como también la
produccion de cartografia y por ultimo, producir
conclusiones vinculadas a los espacios geograficos, a
partir del acceso a variadas fuentes de informacion y de
las discusiones y puestas en comun desarrolladas en los
grupos de trabajo.

Por otra parte, nos dispusimos a generar
propositos de ensenanza expresando las “finalidades
formativas o intenciones educativas del profesor a la hora
de organizar su propuesta de ensefianza” (Davini, 2011),
contemplando nuevamente el disefio curricular, a través
de “promover instancias de ensefianza que permitan
a los estudiantes comprender los espacios geogrdficos
como un conjunto interrelacionado de diferentes
dimensiones entre las que se encuentran las econémicas,
politicas y socio-culturales, entre otras; desarrollar
instancias de ensefianza en las que se preste especial
atencién a los intereses y planteamientos muchas veces
contrapuestos de los diferentes sujetos sociales implicados
en determinados fendmenos y situaciones problemdticas;
fomentar el trabajo en clase, de modo grupal e individual,
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sobre determinados casos/situaciones/problemas que
impliquen el andlisis y la critica de diversidad de fuentes y
puntos de vista” (DGCYE, 2011). Por altimo, desarrollar
junto a los problemas y casos analizados oportunidades
para el ejercicio de la argumentacion y el desarrollo de
habilidades de comunicacién oral y escrita que incluye
el lenguaje cartografico.

Por ultimo, se considera que el tiempo de
dicha propuesta constaria de seis clases semanales de dos
horas, sujeto al &mbito escolar y a la didactica situada.

Secuenciacion de una experiencia didactica

Por experiencia docente, los alumnos/as (la
mayoria de las veces) son abiertos a instancias de debate
puesto que asumen un rol protagonista frente a la
tematica planteada, sintiéndose activos en sus procesos
de aprendizaje. Cuando las voces son escuchadas (sus
propias opiniones) o se les plantea que se establecera
un conflicto a debatir entre ellos, el acercamiento o
predisposicion al conocimiento es positivo?.

Por ello, el acuerdo establecido entre el docente
y los/as alumnos/as serd en la busqueda de fundamentos
por parte de los/as estudiantes que permitan dirimir
dos posiciones antagénicas sobre una problematica
geografica: posiciones a favor y en contra de especialistas
en la tematica y organizaciones gubernamentales con
respecto a la megamineria. Ademads, la realizacion
de una hip6tesis mantendra activo el eje propio de
investigacién, tomando un recorte de la realidad a
través de un estudio de caso, sumado a la elaboracion
de un producto final colaborativo a través de cartografia
critica: “las formas de representar, entender y modelar
el espacio aparecen como un elemento comun de todas
las formas de conocimiento geogrdfico. También a este
respecto encontramos un elemento comiin, una unidad,
dentro de la cual existe todo un mundo de diferencia.
sComo conceptilan, interpretan y representan el espacio
los diferentes conocimientos geogrdficos que convergen en
nosotros?” (Harvey, D; 2001).

Consideramos de importancia que los/
as estudiantes comprendan procesos historicos,
geograficos y sociales porque éstos saberes (en la medida
que haya una aproximacidn rigurosa que aporte a la
explicacion de por qué acontecieron o acontecen ciertos
hechos), son ttiles para su desempefio como ciudadanos’.
Podemos establecer que “dicho de otro modo, el sentido
de la ensefianza de la materia en la jurisdiccién también
puede comprenderse en sintonia con un punto de vista

afin al de una geografia social de los conflictos, que
se reconoce por la doble conflictividad existente en el
plano de la geografia escolar, y en el de la materialidad
e imaginacion geogrdfica de los problemas geogrdficos
“concretos y reales” del actual orden/desorden mundial
de la globalizacién neoliberal” (Alvarez, 2017). En esta
linea, la geografia a la que se alude parte de la idea de
concebir la espacialidad por ensefiar como la resultante
de maltiples luchas sociales.

Se fomenta asi valores intangibles que no
figuran en los textos escolares de geografia como el
compromiso, la solidaridad, la iniciativa intelectual,
la independencia, las actitudes criticas y autocriticas,
la rebeldia ante las injusticias y el trabajo compartido.
Tenemos en cuenta en toda la secuencia las palabras de
David Harvey (2007) “para cambiar el mundo, tenemos
que primero entenderlo. Para cambiar el mundo, tenemos
que crear nuevas prdcticas humanas con respecto a las
realidades que nos rodean.”

Queda asi evidenciada la importancia
pedagodgica de seleccionar contenidos susceptibles
de ser juzgados en la comprensiéon de los problemas
socioterritoriales contemporaneos, ya que para una
ensefianza critica, lo importante es rescatar los aspectos
prioritarios y sustantivos de los contenidos, sean
tradicionales o nuevos, en funcién de su pertinencia,
oportunidad y valor estratégico para ser ensefiados,
aprendidos y evaluados.

Primer momento: Construyendo los conceptos
centrales que ataiien a la problematica

El primer encuentro se centrara en identificar
“qué se entiende por megamineria” y su diferenciacion
con mineria subterranea (actividad que se realizard con
el grupo-clase). Definir el concepto de megamineria
sera el punto de partida para el abordaje del contenido
a tratar. A través de ésta definicion, los/as alumnos/
as pondrdn en juego sus saberes previos, fruto de sus
propias experiencias. Este procedimiento es muy util, ya
que permite al docente “determinar cudles son las teorias
personales implicitas™, aunque puede llegar a presentar
limitaciones cuando es comparado con el conocimiento
cientifico®. Esta ruptura no supone borrar los elementos
previos, sino introducir cufas, abrir interrogantes y
proponer una desnaturalizacion de lo que aparece dado
en lo social.

La consigna serd realizada en el grupo clase, lo
que permitira el didlogo, la discusion y la defensa de los

2 En éste sentido, “la propuesta de reflexionar acerca de las condiciones de los contextos sociohistéricos, las 16gicas y los -27-
intereses de los actores implicados y la conjuncién de diversos puntos de vista que confluyen en un discurso o en una

determinada préctica habilita el ejercicio de analizar, pormenorizar, comparar, relacionar, anticipar, concluir, definir

y definirse, en definitiva, todas ellas, oportunidades para experimentar el pensamiento critico y aprender a hacerse

responsable de la palabra propia y de las decisiones que se emprenden” (Gurevich; 2009).

* Concebimos a los/as adolescentes como sujetos de derecho, como un actor completo, pleno, con derechos y capacidad

de ejercer y construir ciudadania (DGCYE, 2011).

4 Marchesi, Alvaro; Martin, Elena (1998) “Calidad de la ensefianza en tiempos de cambio”. Madrid: Ed. Alianza. Pag. 86.
® Estamos pensando aqui, por lo tanto, en atender a la existencia de dos tipos de discursos: los del sentido comun
cotidiano de los jévenes (alimentado en gran medida con materiales aportados por los medios de comunicaci6n) y las
producciones académicas del campo disciplinar geogréfico que tensarian esos saberes previos.
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distintos puntos de vista; contribuyendo cada uno con
sus conocimientos para el enriquecimiento de todos.
De ésta manera, daran diferentes definiciones de lo que
para ellos es la megaminerfia.

En suma, el docente adopta una metodologia
constructivista al inicio del contenido, dialogando con
los estudiantes respecto a sus conocimientos previos
sobre la actividad minera en Argentina. El intercambio
incluye entonces diferenciaciones entre mineria
subterranea y megamineria; las definiciones de aquellos
conceptos que van surgiendo de las representaciones
o imaginarios que los/as alumnos/as no pueden poner
en palabras; y la incipiente y primera aproximacion al
uso de vocabulario especifico. Dado que la clase se
torna flexible y no estructurada formalmente, se va
desarrollando y guiando la misma sobre los aportes que
los/as estudiantes realicen.

El objetivo de éste primer momento, por tanto,
consiste en conceptualizar la mineria subterrdnea y la
megamineria, generando una clase dialogada donde el
docente guia y realiza ademads los aportes de las etapas
productivas de cada una de ellas a través de imagenes
suministradas al grupo-clase (previamente elegidas
por el docente). Al finalizar, se realiza una puesta en
comun con el docente (favoreciendo nuevamente
el debate, y permitiendo al mismo cerciorarse de
los conocimientos adquiridos). A partir de ella se
procederd a la elaboracion de una hipoétesis (para que
el/la alumno/a se plantee sus propias preguntas y luego
pueda comprobarlas), que se reafirmara o se refutard
(teniendo en cuenta las variables que se delimiten
necesarias para su elaboracion), de acuerdo a los
resultados de la evaluacion del producto final.

Segundo momento: Las bases para nuestra
argumentacion

Se retoma lo ensefiado en la clase anterior,
reemprendiendo con la hipétesis conformada por los/as
alumnos/as.

A continuacién se distribuye en los grupos
un dossier elaborado por el docente con argumentos
en contra de la megamineria. En la estructura del
mismo se tuvo en cuenta: relacién paises centrales-
paises periféricos; procesos historicos de la actividad
en nuestro pais; factores internos y externos que
impulsaron la mineria en nuestro pais; marco legal
nacional y provincial; interjuego de escalas y el
analisis de los sujetos sociales intervinientes en la

actividad extractivista (empresas multinacionales
y transnacionales, Estado Provincial y Nacional,
empleados en relacion de dependencia, vecinos
autoconvocados y asambleas); etc.®.

El texto es una adaptacion bibliogrifica
realizada por los docentes del capitulo de Svampa,
Maristella; Bottaro, Lorena y Sola Alvarez, Marian
(2009) “La problemdtica de la mineria metalifera a
cielo abierto: modelo de desarrollo, territorio y discursos
dominantes”.

Se distribuird entre los/as alumnos/as el
material introductorio (fuente secundaria) con el fin de
proporcionarles un nexo adecuado entre la informacién
que ya poseen y lo que van a aprender. En dicha entrega
estaran seleccionados todos los contenidos que se
consideren pertinentes para el desarrollo de la tematica
(la apropiaciéon de recursos naturales, los sujetos
sociales involucrados e intencionalidades, el marco
legal, provincias en que se realiza dicha actividad,
los conflictos en las configuraciones territoriales
junto a la acumulacién del capital’, las problematicas
socioterritoriales y ambientales, etc.) incluyendo desde
los elementos mas simples y generales, para ir luego a los
aspectos mas complejos y especificos del mismo (nocién
de gradualidad). Se les presenta ademds un cuadro
donde figuran las explotaciones mineras de Argentina:
nombre, localizacion, producto obtenido, agentes
involucrados (empresas o capitales) y su origen.

Es a partir de una guia de lectura con
preguntas orientadoras® que se pretende (en formato
grupal) realizar una lectura critica y rigurosa de las
fuentes, proponiendo la elaboracién de conclusiones
provisorias. La intencién ademads, es ir elaborando
borradores y exponiendo ideas ante los companeros
para ir ajustando resultados y explicaciones.

Al finalizar, (en los ultimos 15 minutos) se
realiza una puesta en comun sobre los avances que
hayan realizado los/as estudiantes, quedando el trabajo
de investigacién para concluirlo en sus hogares.

Tercer Momento: Contrastando ideas de los diferentes
actores intervinientes en la problematica

Seretomalo ensefiado en el segundo momento,
y se exponen las respuestas de los puntos que hayan
quedado sin revisar de la puesta en comun anterior. La
exposicion del tema por parte del grupo es fundamental
para valorar la comprension de los contenidos y las
relaciones que puedan establecer entre los mismos.

¢ Se establece la relacion sociedad/naturaleza tomando como categorias centrales el trabajo y la apropiacién social del -28-
medio natural, teniendo en cuenta que “el trabajo coercitivo y barato fue llevado a cabo por pueblos no europeos en la

periferia y el <trabajo asalariado libre> fue ejercido en el centro” (McLaren, 2010).

7 Es decir, la reestructuracion espacial que supone la movilidad del capital a escala global.

8 Entre las que se encuentran ;qué elementos utilizan a diario que estén fabricados con minerales?;Por qué creen que

el area cordillerana es la zona de explotaciéon minera por excelencia? ;Conocen qué tipos de recursos minerales se
explotan?;Por qué estos minerales y no otros?;Saben quiénes o qué empresas estdn involucradas en esta actividad? ;Y el
Estado, qué papel desempefia?;Qué leyes incentivan a que se desarrolle ésta actividad en nuestro pais? ;Estan de acuerdo
con éstas normas? SI-No, ;Por qué? ;Qué ocurre con el territorio explotado? ;Modifica su configuracion territorial?
sExisten sujetos que se resisten y quienes apoyan ésta actividad? ;Qué otras dimensiones involucra esta actividad,
ademads de la econémica?;qué intereses entran en conflicto por la megamineria? entre otras.
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No se busca una exposicion literal a lo trabajado, sino
que suponga una reelaboracion de la informacion, sin
recurrir al aprendizaje memoristico.

Culminado el mismo, en éste tercer momento
seles presentaalos/asestudiantes un texto dedivulgacion
oficial de la Camara Argentina de Empresarios Mineros
(2013) que nuclea a las empresas lideres de la mineria
nacional e internacional, las cdmaras provinciales
y las empresas proveedoras. La actividad propuesta
se establece sobre la contrastacién de posturas y
argumentos a favor y en contra de la actividad minera.

Los alumnos/as accederan a través de sus
celulares y/o neetbooks a dicha pdgina web’, leerdn
en grupos las 8 preguntas que establece el organismo,
y debatirdin qué semejanzas y/o diferencias en el
discurso establecido por Svampa encuentran. Ademas,
se pretende que analicen el discurso pensando en las
intencionalidades de dicha Camara para publicar un
articulo de ésta indole, y por qué creen ellos que la
mayor defensa en el discurso argumentativo radica en la
esfera ambiental. Se hace énfasis en las preguntas 1, 2, 3,
5, 8, 10 de dicho documento, y con especial atencién en
la numero 12 sobre “Leyes de Proteccion de Glaciares™.

Se realizard en la segunda hora una puesta en
comun, donde los/as alumnos/as deberdn construir en
el pizarréon (cuadro comparativo) los discursos a favor
y en contra a partir de variables que crean convenientes
(pensando ademas en la hipétesis que han elaborado).
El desafio plantea a los alumnos posicionarse en ambas
posturas, tratando de comprender las logicas del
discurso dominante, contrastdndolo con los discursos
que denuncian la megamineria.

Es decir, se interpela al estudiante al
compromiso social-politico y a la busqueda de la justicia
social en los territorios analizados. McLaren (2010)
estableceria “no veo la lucha por la justicia social como
explotando la ambivalencia intrinseca a las relaciones
de poder o como una ruptura de cadena de significantes,
sino como la praxis revolucionaria de los oprimidos
forjada en la lucha de clases”. Por lo tanto, ésta actividad
presenta el potencial de “comprender para transformar”.

Cuarto momento: Educando la mirada

Parala cuarta clase se considera pertinente que
los/as alumnos/as pongan en “juego” los conocimientos
adquiridos a través de un estudio de caso como lo es el
“Proyecto de Veladero”, en la provincia de San Juan.
Para ello el grupo clase se traslada a la Biblioteca del

establecimiento para analizar un informe realizado en
el afno 2013 en el programa televisivo “Telefé Noticias™
titulado “No todo lo que brilla es oro”.

El informe interpelard a los/as estudiantes
a debatir las diferentes posturas y voces que aparecen
en dicho video'. Para ello se les aclara con anterioridad
algunas cuestiones que deben tener presentes: las
distintas opiniones delos sujetos sociales; los organismos
involucrados, impactos ambientales, definir el conflicto;
y poner énfasis en la ley de Glaciares. La toma de notas es
central para contrastar ideas, y serd insumo (junto a las
clasesanteriores) de vital importancia parala evaluacion.
Estas cuestiones se mencionan con anterioridad para
educar la mirada “porque no podemos ver lo que no
sabemos. Hay que preparar y trabajar la lectura, atento a
lo que de la imagen queda por fuera de las palabras, pero
también preocupado por dotar de sentido e inscribir en
relatos politicos y éticos a la imagen” (Dussel, 2006).

Consideramos relevante que la problematica
sea observada desde un informe, pues permite
mirar aquellas cuestiones ajenas a la propia realidad
circundante de los/as alumnos/as'?, y en la construccion
de un imaginario geografico del conflicto en cuestion.
Ademas, como se establecié anteriormente, contraponen
ya los conocimientos adquiridos, y vuelven a establecer
posturas (secuencia espiralada).

La producciéon de informes audiovisuales, es
decir, trabajar con la alfabetizacion audiovisual, “es una
ensefianza que promueve otras lecturas (y escrituras)
sobre la cultura que aportan los medios (...) que permita
ver sus manipulaciones y estereotipos, «escuchar sus
silencios», «notar» sus exclusiones, y en iltima instancia
tomar «distancia” de la programacién” (Dussel, 2006).

Una vez visualizado el mismo, se hace una
breve puesta en comun con preguntas identificadas
con anterioridad. A partir del “sondeo”, el docente se
dispone a generar una serie de preguntas que abren al
debate entre ellos, generando los registros colectivos en
el pizarron (pensando ademds en su hipotesis inicial).
A modo de ejemplo: ;Cudl fue el conflicto? ;Qué
manifiestan los responsables de la empresa, el Estado y
los vecinos? ;Por qué creen que se formo una Asamblea?
:Qué opinion les merece éstas organizaciones? ;Serian
parte de ellas si el conflicto estuviese en nuestra
ciudad?”. Por otro lado, se podrian analizar las siguientes
frases: “El agua vale mas que el oro”, “Donde hay oro
hay desarrollo econdémico” o “nosotros pagamos

»14

140000 pesos por mes por el agua™'*.

°La misma corresponde al link http://www.caem.com.ar/wp-content/uploads/2013/10/Miner%C3%ADa-Argentina- -29-

Todas-las-Respuestas-Lesgislaci%C3%B3n-Ambiental.pdf
1 Cuyo sitio web es https://www.youtube.com/watch?v=aPankBs02xE

! Para generar el mismo, es vital el acompafiamiento del docente para con los/as alumnos/as, realizando intervenciones
cuando crea pertinente. Al ser una primera aproximacion al estudio de caso, en principio se realiza una mirada general
del mismo; en una segunda visualizacién se prevé que realicen toma de nota de lo que comprenden; para que en el
ultimo momento se realice una puesta en comun acompafiada posteriormente del debate. Podemos sugerir los siguientes
interrogantes: ;Qué temas mostro el documental periodistico? ;Cudles serian las ideas centrales? ;Qué se discutié? ;Qué

problematicas presenta?
12 Principio explicativo de la geografia entre lo lejano y lo cercano.
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A partir del registro, se procede (al finalizar
la clase) a una nueva puesta en comun general de lo
abordado en las cuatro clases por parte del docente,
realizando un esquema bdsico (con ayuda de los
alumnos/as) que ordene los contenidos aprendidos.

Quinto momento: Plasmando lo aprendido a través de
representaciones graficas

El docente dedica el quinto momento a la
exposicion de la informacién reunida por el grupo-clase
(los discursos a favor y en contra de la megamineria) y
la localizacién de aquellos resultados de investigacion
que son posibles de mapear en un mapa fisico-politico
de gran tamano de la Argentina.

Ellos seran los encargados de la elaboracién
de la iconografia (cuyos bosquejos previos han sido
trabajados en conjunto con Arte) y de la construccién
de referencias necesarias (las que se traducen en las
variables a analizar).

Para una mayor organizacion, la clase se
dividird en 2 grupos de 10- 11 personas (a favor y en
contra). Para realizar un mapa colaborativo y critico,
las tareas serdn divididas segin las variables propias
a localizar. Junto al mapa que es utilizado para volcar
la informacién sobre los emprendimientos y minerales
implicados en la explotacion, (entre otras referencias), se
despliegan afiches en los que se detallan: las acciones
de diferentes organizaciones de la sociedad civil (que
pueden ser enriquecidas con la lectura de petitorios); los
problemas ambientales denunciados; las declaraciones
en defensa del desarrollo sustentable por parte de
algunas localidades; la implementacién de consultas
populares y el sefialamiento de aquellas provincias y/o
localidades que han declarado su territorio libre de la
mineria a cielo abierto; los argumentos y explicaciones
dados por empresas y organismos interesados.

Asimismo, a los fines de enriquecer el
mapa, la iconografia puede hacer referencia a
los siguientes items: el origen de los capitales de
inversion; otros organismos que participen en este
tipo de emprendimientos; los minerales extraidos mas
representativos de cada provincia; provincias con
uso de cianuro en el proceso productivo; provincias
que prohiben el uso de cianuro; lugares donde se
desarrollan asambleas de vecinos autoconvocados;
presencia de glaciares, etc.

Si bien el mapeo serd colaborativo, el docente
gufa a sus alumnos/as como una instancia mas de

aprendizaje. Se evaluarda por tanto a través de una
rubrica, teniendo en cuenta diferentes cortes: durante la
construccion del mapa, a mitad de las preparaciones o
realizaciones definidas como actividades del proyecto;
y el después del/los resultados concretos del proyecto,
tomando en cuenta la marcha, la redefinicion de roles,
acciones, tiempos, recursos, la accién en conjunto, la
superacion de los obstaculos surgidos, intervenciones
teoricas de los alumnos, producciones escritas, etc.

Momento de cierre: Sociabilizando a la comunidad el
mapeo colectivo

Los alumnos explicaran el mapa critico
realizado en forma oral, y afirmaran/refutaran la
hipétesis realizada en el primer momento. Se prevé
ademds unas Jornadas de Concientizacion dentro de la
Institucion.

+Como evaluamos?

La evaluacion debe atender los aprendizajes
alcanzados por los/as estudiantes en el marco de
la programacion, la metodologia, los recursos y las
actividades propuestas. En la practica escolar conviven
al menos dos modelos y estilos de evaluacion. El primero
la concibe como la medicion de productos de aprendizaje
que permite calificar a los estudiantes. El segundo del
disefio curricular, que a través de sus orientaciones
didacticas, tiende a favorecer aquel que considera
como un juicio complejo acerca del desempeiio de los
estudiantes y las estrategias de ensenanza.

Por tanto, se establecen como criterios de
evaluacion una serie de dimensiones que posibilitan
atender el modo en que el alumno resuelve diversas
situaciones: obtener los datos e informacién que el
docente solicita a partir de una correcta seleccion de
fuentes pertinentes y legitimas; realizar comparaciones
y establecer criticamente relaciones entre distintas
fuentes para obtener y validar informacion; utilizar las
nociones de escala cartografica (planos y mapas, por
ejemplo) y escala geografica (local, regional, global)
para determinar alcances de una situacion, representar
informacion, obtenerla e interpretarla de modo tal que
sea posible establecer relaciones entre distintos espacios;
reconocer multiplicidad de actores y/o sujetos sociales
intervinientes en la emergencia de los problemas sociales
(ambientales, territoriales, urbanos, rurales, locales,
regionales, mundiales) considerando y reconociendo las
necesidades e intereses que los orientan; entre otros.

13 Se piensa en palabras de McLaren (2010): “si bien es importante crear un mayor espacio cultural para los anteriormente -30-
excluidos, de modo que sus voces sean escuchadas(representadas), al mismo tiempo tenemos que asegurarnos que esto

no sea simplemente reinscribir una postura neoliberal arraigada en la ideologia del capitalismo de libre mercado”.

! Dependiendo del interés y la resolucion del debate, también podria agregarse una pregunta problematizadora: San

Juan se encuentra en una region drida. Si tuvieran que resolver la cuestion del agua (desde el 2013 con estrés hidrico)

3Cémo distribuirian el agua entre la poblacidn, el cultivo (que es de oasis de riego) y la megamineria? Piensen en

los costos/beneficios de cada uno. También se puede priorizar los aspectos ambientales: ;Qué impactos ambientales

reconocen en dicha actividad? ;Qué cambios observan en la configuracion territorial? ;Qué ocurre con la Ley de

Glaciares y Veladero?. Se piensa en ejes problematizadores que propician conflictos cognitivos.
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A partir de los criterios presentados,
es posible senalar algunos instrumentos para la
evaluacion: las intervenciones orales, el modo en que
argumenta y se relaciona con sus pares al momento
de exponer; las anotaciones en sus carpetas, el
cumplimiento de la tarea asignada y la reelaboracion
de las exposiciones del profesor o del material tratado
en clase; las observaciones que el docente registra
sobre el desempeiio cotidiano del alumno/a en cuanto
al seguimiento y compromiso con el que participa del
desarrollo de los temas; las autoevaluaciones que los
estudiantes construyen orientados por el docente; las
pruebas escritas, a libro abierto o cerrado, que deben
apelar a la reelaboracion critica y el desarrollo logico
de la informacién y los conceptos tratados en el aula;
entre otros. (DGCYE, 2006).

Resulta propicio entonces, generar nuevas
practicas de evaluaciéon que sean acordes al caracter
epistemoldgico dela secuencia. Uno de elloslo constituye
el “mapeo colectivo”. Es éste un proceso de creacion
que subvierte el lugar de enunciacién para desafiar los
relatos dominantes sobre los territorios, a partir de los
saberes y experiencias cotidianos de los participantes.

Sobre un soporte grafico y visual se visibilizan
las problematicas mads acuciantes del territorio
identificando a los responsables, reflexionando
sobre conexiones con otras temdticas y sefalizando
las consecuencias. Esta mirada es completada con
el proceso de rememorar y sefalizar experiencias
y espacios de organizacién y transformacion, a fin
de tejer redes de solidaridades y afinidades. En el
proceso de intercambio de saberes, se va elaborando
una mirada territorial critica, producto de las diversas
opiniones y conocimientos compartidos, abordando
aspectos invisibilizados o de dificil representacion
en las cartografias tradicionales. Como establece
McLaren (2010) “si queremos impugnar el capitalismo,
necesitamos desvincularnos de la episteme racional
occidental en el sentido de que uno de esa desvinculacion
nos ayuda a reconocer que es el deseo de riqueza y la
acumulacion de capital lo que ayuda a proporcionar
el oxigeno epistémico que nutre al capital”. Por ello, la
técnica del mapeo colectivo es contra-hegemonica,
buscando derribar los “discursos oficiales” 'y
denunciando aquellas desigualdades que son resultados
de la acumulacién del capital.

Cerrando el proyecto didactico, volvemos a
McLaren (2010): “necesitamos poner la esperanza en la

orbita activista de la lucha descolonizadora. Y éste es
nuestro objetivo fundamental como educadores criticos”.

Reflexiones finales

Dada la propuesta  implementada en
tres espacios aulicos diferenciados en 5to. afo del
secundario de la provincia de Bs As (y siendo el
territorio abordado Argentina), se propuso el abordaje
didactico de la problematizaciéon en Ciencias Sociales
con respecto a la tematica sobre la megamineria en
nuestro pafs.

La potencialidad en el uso de estrategias
didacticas tales como la construccion de hipdtesis,
lecto-comprension de diferentes posturas y fuentes,
analisis critico de documentales audiovisuales,
escrituras-reescrituras, puestas en comun, debate,
argumentacion entre otros, se solidarizan con la
construcciéon de un sujeto de derecho, reflexivo,
politico y en participacion activa (al mismo tiempo) de
la sociedad en la que vive.

Ante éste escenario, y para comprender la
complejidad del espacio que habitan e identificar el
rol de los distintos actores sociales y las relaciones de
poder que los condicionan, es primordial que pueda
disponer de los conocimientos, y las herramientas
apropiadas pensandonos como docentes que estimulan
la construcciéon de un ciudadano politico y critico
dentro del contexto escolar.

La propuesta permitié profundizar las
tematicas que los alumnos de nivel secundario vienen
abordando alo largo de su trayectoria escolar, en lo que
respecta a la adquisicion y el ejercicio de sus derechos.
Por ello, la técnica del mapeo colectivo es propicia
hacia ésta cuestion, ya que genera debate, posiciones,
argumentaciones, la construccion de variables, lo que
quieren expresar, las simbologias a construir, etc.

Para lograr el producto final, los/as
estudiantes fueron protagonistas de sus propias
experiencias, en donde ademads de la elaboracion del
mapa, se estimulo el debate yla formacion de discursos
argumentativos, entendidas todas como operaciones
en las que también se sustenta el aprendizaje. De
esta manera, se constituyeron como hacedores de
sus propias acciones resolutivas promoviendo el
trabajo grupal y colaborativo, y siendo participes de
un proceso de aprendizaje que no es mecanico desde
una resolucion unica, ya que los sittia en posiciéon de
aplicar lo aprendido para comunicarlo.
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Por dltimo, la mirada hacia la motivacién
de los/as alumnos/as procuré que se apropien de la
iniciativa de convertirse en sujetos sociales criticos
portadores de sus propias opiniones.
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El Espacio Geografico se Construye y se Transforma
Argentina: Siglo XX Cambalache o Piezas de un Rompecabezas Global?

Patricia Beatriz Fili

geopatriciafili@hotmail.com

Escuela Superior de Comercio “Carlos Pellegrini” UBA.
Ciencias Sociales: Geografia - 3er afio- Nivel Medio.

Resumen:

El presente trabajo aborda el proceso de Conformacion y delimitacion del Estado argentino, las relaciones y
vinculaciones que se establecen entre los niveles de organizacion politico-territorial y las problematicas a escala nacional,
provincial y municipal que se derivan del tratamiento interjurisdiccional de conflictos de diverso origen. En el desarrollo
de estos contenidos es importante el analisis y la confrontacion de cartografia historica y actual que permita identificar los
cambios producidos en el mapa politico de la Argentina durante su proceso de construccién, asi como su actual organizacion
territorial.

La estrategia didactica priorizada es la de Secuencia Didéctica, que posibilita la articulacién de contenidos,
ya sea hacia el interior del mddulo o bien permite un abordaje en profundidad que articula distintas escalas de analisis,
diversos actores sociales y multiples dimensiones, generando una complejidad creciente de las formas de conocimiento de
la Geografia, a través del trabajo critico con diversas fuentes de informacién y representaciones cartograficas, estudios de
diversas escalas de analisis, la lectura y la escritura de textos, utilizando los conceptos propios de la disciplina, la formulacién
de interrogantes e hipétesis, la organizacion de un trabajo de campo, la toma de encuestas y entrevistas, entre otras.

La ensefianza de la Geografia en las escuelas de ensefianza media preuniversitaria constituye un aporte valioso para
la formacion de ciudadanos en y para la democracia, asi como para el desarrollo de capacidades intelectuales que permiten
comprender y explicar cuestiones territoriales que son relevantes en el mundo actual, en sus diferentes regiones y en la escala
local. A la vez, favorece que los estudiantes asuman protagonismo en los procesos de cambio social a partir del desarrollo
de actitudes fundamentadas, criticas y comprometidas con los valores de una sociedad cada vez mas democratica, solidaria
y justa. Esta perspectiva tiene como finalidad entender y explicar las reglas de funcionamiento de los diferentes territorios,
de las sociedades humanas en el seno de esos espacios: el entorno ambiental, la organizacion social, el peso de las culturas,
entender y explicar las dinamicas y los cambios.

Palabras Claves: - - -
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Introduccion

Laensefianza dela Geografia enlas escuelas de
enseflanza media preuniversitaria constituye un aporte
valioso para la formacion de ciudadanos en y para la
democracia, asi como para el desarrollo de capacidades
intelectuales que permiten comprender y explicar
cuestiones territoriales que son relevantes en el mundo
actual, en sus diferentes regiones y en la escalalocal. Ala
vez, favorece que los estudiantes asuman protagonismo
enlos procesos de cambio social a partir del desarrollo de
actitudes fundamentadas, criticas y comprometidas con
los valores de una sociedad cada vez mds democratica,
solidaria y justa. Esta perspectiva tiene como finalidad
entender y explicar las reglas de funcionamiento de
los diferentes territorios, de las sociedades humanas
en el seno de esos espacios: el entorno ambiental, la
organizacion social, el peso de las culturas, entender y
explicar las dindmicas y los cambios.

Este sentido formativo de la asignatura se
expresa en la seleccidn, organizacion y secuenciacion de
los contenidos para los cuatro afios que corresponden
a cada uno de los trayectos. En tercer ano de geografia,
se plantea la ensefianza de las problematicas politicas,
econdmicas, sociales, histdricas y culturales que dan
lugar a las asimetrias territoriales en la Argentina.

“El Estado y territorio argentino. La insercién
politica de la Argentina en el mundo”, es un bloque
de contenidos que tiene por finalidad presentar la
configuracién actual del territorio argentino, sus
relaciones con otros paises y su inserciéon en el mundo
como resultado de un proceso histérico y de conflictos,
negociaciones y decisiones politicas adoptadas durante
mas de doscientos anos. No se propone un estudio
exhaustivo de dicho proceso sino una presentacion
general, con el apoyo de cartografia histdrica, de algunos
acontecimientos clave que permiten explicar el mapa
politico actual y ciertas cuestiones internacionales o
interprovinciales pendientes de resolucion. Se retomaran
y profundizardn conceptos trabajados como el de
Territorio, Nacidn, Gobierno, Estado, Globalizacion.

La estrategia didactica priorizada es la de
Secuencia Didactica, que posibilita la articulacion
de contenidos, ya sea hacia el interior del médulo o
bien permite un abordaje en profundidad que articula
distintas escalas de anadlisis, diversos actores sociales
y multiples dimensiones, generando una complejidad
creciente de las formas de conocimiento de la Geografia,

a través del trabajo critico con diversas fuentes de
informacion y representaciones cartograficas, estudios
de diversas escalas de analisis, la lectura y la escritura
de textos, utilizando los conceptos propios de la
disciplina, la formulacién de interrogantes e hipotesis,
la organizacién de un trabajo de campo, la toma de
encuestas y entrevistas, entre otras. En este sentido, es
valioso que la/ el profesor ponga en juego estrategias
para la enseflanza que apoyen la construcciéon de
descripciones, explicaciones, interpretaciones y también
de argumentaciones que colaboren a consolidar
el aprendizaje y la democrdtica tarea de negociar
significado con los demds.

En el analisis del caso seleccionado se atendera
especialmente a la identificacion de los actores sociales
involucrados, los representantes gubernamentales
de cada nivel y sus argumentaciones en la defensa
de decisiones politicas que tienen manifestaciones e
impactos territoriales. Se plantea el trabajo critico sobre
fuentes variadas y perspectivas diversas que resultan
accesibles por tratarse de la Argentina, incorporando
siempre que sea posible los testimonios de los propios
protagonistas de las situaciones en estudio de modo de
estimular el desarrollo de diferentes puntos de vista y la
toma de decisiones autéonomas por parte de los alumnos.

Objetivos:

« Conocer los hechos histdricos fundamentales
que explican la actual configuraciéon del territorio
argentino.

o Manejar con solvencia el mapa politico
argentino paralocalizar y buscar informacion vinculada
con los casos estudiados.

 Conocer las relaciones y articulaciones que
se establecen entre los diversos niveles del Estado en la
resolucion de distintos conflictos.

o Analizar la posicién de la Argentina en
un organismo supranacional frente a una situacion
especifica.

. Seleccionar, utilizar y elaborar
representaciones cartograficas variadas y esquemas a
escalas diferentes adecuadas a objetivos especificos.

Secuencia Didactica:

El espacio geografico se construye y se
transforma

Argentina: siglo xx cambalache o piezas de un
rompecabezas global?
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Referencias:
REFERENCIAS: Texto @ —% Actividad Individual - Actividad grupal a -VIdEOS‘;
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. )
Letra y msica 5 -Trabajoenelaula | - Leer E‘ﬁ“ -

Documentales ﬁ

Parte 1:
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: ‘ [ +RTMural et ?&,
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Figura 1: www.muralbicentenario.encuentro.gov.ar/
mural.html

Figura: Mural Bicentenario, Miguel Rep
miguelrep.com.ar/www.miguelrep.blogspot.com

Para ello debes tener una libreta y/o anotador
en donde deberas tomar nota de todo lo que te llame la
atencion, de los videos, musica y letra del tango.

a) Mapping del Cabildo 2010 - Cuplé de
Globalizacién-Latinoamérica. Mire que
lindo mi pais paisano.

b) Siglo XX Cambalache (Letra y musica) —
Enrique Santos Discépolo, Tango, 1935.

B _ Luego de los audiovisuales y Ia
| escucha de la cancion, se generara la
técnica de Torbellino de Ideas, para el
intercambio de los diferentes conceptos,
caracteristicas y puntos de vista.

Identifica los elementos que puedas
relacionar con los temas que trata la
geografia de la Argentina.

Después, Lee la fotocopia del Mural del
Bicentenario como si fuera una linea de tiempo
y construye un relato que incluya los elementos
identificados anteriormente.

-Pasaron ocho afnos del cumpleafios N° 200
de nuestro pais, agrega tres dibujos o imagenes a este
Mural de acontecimientos ocurridos en estos afos,
que consideres que ya forman parte de este espacio
geografico argentino que se construye y se transforma.
Luego extiende este Mural agregando una hoja a la
fotocopia y alli pega los dibujos y/o imagenes elegidas.

Parte 2: Dela Argentina originaria al Mundo Siglo XX
Realiza una red conceptual con los
- principales desafios de la Argentina en

el Siglo XXI.

“La Organizacion del Estado y del
territorio argentino” (no te olvides de
tomar en cuentalos videos anteriormente
trabajados: Cuplé de Globalizacién
y Latinoamérica) y confecciona un

cuadro sintesis de los distintos procesos
geogréaficos,  histéricos,  sociales,
politicos y culturales.

Realicen un cuadro utilizando las
palabras que a continuacion se detallan:
MERCOSUR-UNASUR- ALADI-
CELAC, Fecha de Constitucidon- Paises
Miembros- Objetivos/Acciones.
Elapartado: ;Qué significa que el pais se
globaliz sin integrarse? , y piensen en
situaciones de la Argentina que puedan
explicarse con las ideas formuladas en
el texto.

e
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Para pensar en grupo. Formulen una
hipotesis acerca de las ventajas de
formar parte de bloques de integracién
regional. Intercambiar las ideas con el
resto de los grupos.

Parte 3: El mapa de mi pais

H,.._.-'»

J--.

Ja,.,-.—-”

Q}

Lot

Confeccionar los siguientes mapas:
Pueblos  Indigenas en  nuestro
territorio-Virreinato del Rio de La
Plata- Territorio Nacional hacia 1822-
Territorio Nacional a fines del siglo
XIX- Argentina actual: Argentina
Bicontinental. Para su elaboracion
puedes consultar cualquier bibliografia
de geografia Argentina, que tenga la
biblioteca de la escuela y/o la pagina
web del Instituto Geografico Nacional.
Utilizar mapas N°3 o N°5 de Argentina
- América del Sur, y/o fotocopias en
blanco y negro.

El Perfil de los 24 distritos” paginas 14
a 18 Capitulo I Organizacion politica
y administrativa del Estado argentino,
y con el grupo que venis trabajando,
elaboren un mapa sintesis de Argentina
en una cartulina y/o afiche sobre la
informacién presentada para cada
distrito del pais. Para ello deben
generar nuevos signos cartogréficos
representativos y un cuadro de
referencias.

Parte 4: Territorialidades diferentes

s
ﬁ,.-' (,,

Realizaremos un viaje en el tiempo a
través de los siguientes documentales
que nos situaran en la Organizacion del
Estado Nacional y mediados del Siglo
XX, especificamente en 1982. Malvinas:
la historia que nos contaron- Tv Publica
Ciclo documentales Bicentenario 2010.
Pensar Malvinas, en la escuela. Canal
Encuentro.

No olvides realizar anotaciones que
consideres importantes y que pueden
servirte paraeldesarrollodelaactividad
que se planteard posteriormente.

Luego leer y subrayd en el material
bibliografico solicitado para la clase
los contenidos geograficos mas
importantes que se relacionen con la
Soberania.

El nuevo mapa con los limites
maritimos de Argentina aprobado
por la ONU. El reclamo argentino por
las Islas Malvinas en el contexto de la
Globalizacién.

A-;Como podria trabajarse el tema en la escuela?

Desarrollar una

actividad para realizar en clase: Armar

un juego de mesa o trivia o power point o cualquier otro
recurso que se te ocurra.
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Figura 3. Fuente: http//bit.ly/EDV-GAR-25 (adaptacion). Geografia de la Argentina Serie Fuera de Serie .CABA. 4° aio NES.

EDELVIVES (Ajon y otros, 2015)

B-En el caso de que se reconozca la Soberania Argentina
sobre las Islas Malvinas, Crea un Escudo y/o Bandera
que los edificios principales y en diferentes actos
formales representaria esta nueva autonomia

Trabajo final

Me transformo en un “experta/o de
arte muralista o pintor/ra”, y realizo
un Mural y/o Dibujo en donde expreso
“QUEES SER ARGENTINO” // “CUAL
ES MIIDENTIDAD NACIONAL”.
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Introduccion

El presente trabajo surge como reflexion sobre
la practica docente dentro de la Catedra “Geografia
Humana General” de primer afo la Carrea Tecnicatura
en Geotecnologias del Departamento de Geografia de
la FFYL de la UNC y de la experiencia de numerosas
practicas docentes en el aula de escuela secundaria.
Intenta demostrar que el articulos periodisticos en
la ensefianza de la Geografia Humana, es un recurso
valorable que enriquece las clases y favorece la
formacion de alumnos criticos, reflexivos, constructores
del conocimiento.

Lograr la lectura comprensiva

La reflexién sobre la practica educativa
docente no puede ignorar la necesidad de superar la
dificultad observada en los alumnos, respecto de la
comprension lectora; dificultad que impide el andlisis
critico y reflexivo ytrasluce la falta de habilidad en la
interpretacion de texto. Asi, la falta de comprension
lectora, obstaculiza la aplicacion de pasos posteriores a
la lectura de texto, que faciliten la sintesis y permitan la
apropiacion de contenidos. Dicha falencia es observada
en forma reiterada, en diferentes niveles educativos,
incluido el universitario, donde ya la experiencia
educativa del alumno, permitirfa suponer haber
adquirido estrategias que lleven a sortear este obstaculo.
Numerosos son los silencios o las sintesis pobres, libres
de argumentos, sin interpretacién, que omiten lo
importante y se disuelven en detalles, como respuesta al
interpelar a los alumnos luego de la practica docente de
lectura de texto.

Se plantea desde la Geografia, como Ciencia
Social, utilizar el analisis de texto periodistico, como
estrategia de ensefianza-aprendizaje, dado que el texto es
una fuente de informacién geogréficaimprescindible, y en
la ensenanza, uno de sus principales recursos didacticos.

El papel que le compete al docente serd
apoyar a los alumnos acompaifarlos, motivarlos.
Despertar inquietudes que los movilice a leer. Lograr
que los alumnos lean porque algo los incita continuar
descubriendo los siguientes parrafos, a no leer por leer,
sin comprender lo que leen. Que exista un propoésito, un
motivo, una inquietud que los lleve a la lectura. La labor
docente es justamente lograr que los contenidos de la
ensefianza sean objetos de conocimiento para el alumno.

La lectura comprensiva, permite adquirir
mayor conocimiento y pensamiento propioal anticipar

acontecimientos, descubrir relaciones, establecer
supuestos, entre muchas otras actividades intelectuales
que no siempre son conscientes. El sentido que se le
dé a la lectura depende de todas esas actividades, que
requieren de una cierta abstraccion dellector, dada por su
desarrollo evolutivo y madurez intelectual, pero posible
unicamente con la practica de la lectura comprensiva.

El texto periodistico.

Ellenguaje, permite la comunicacion entre las
personas, a través de un sistema de signos. En Geografia
se utilizan diferentes lenguajes; de singular importancia
es el “lenguaje verbal”. El lenguaje verbal, sea escrito u
oral, requiere de varios elementos para que se produzca
una situacién comunicativa: un emisor, un receptor, el
mensaje, un contexto, el canal y el codigo.

Ellenguajeescrito queda plasmado en el texto.
Parala Real Academia Espanola, “texto”: del lat. Textus,
propiamente ‘trama’, ‘tejido™.

“Eltexto, eslaunidadlingiiistica comunicativa
fundamental, producto de la actividad verbal humana,
que posee siempre caracter social; estd caracterizado
siempre por su cierre semantico y comunicativo, asi
como por su coherencia profunda y superficial, debida
a la intencién (comunicativa) del hablante de crear
un texto integro y a su estructuracién mediante dos
conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del
sistema de la lengua” (Berndndez, 1982: 85).

Es decir, hace referencia a un tejido o
entrelazado, un entramado, no solo una yuxtaposiciéon
de elementos. Desde la comunicacidn, el texto es la
unidad fundamental, tiene sentido e intencionalidad
propia, debe tener coherencia’ las partes deben tener
conexidn e interrelacion significativa para su cohesion;
y para su adecuacion, el emisor debe tomar una serie
de decisiones que dependen de la intencionalidad y
del contexto comunicativo. El interlocutor, por su
parte, selecciona la variedad de lengua, el registro y las
estrategias del tipo de texto elegido.

Por lo tanto para que un texto cumpla su
objetivo - comunicar un mensaje -, debe poseer una
organizacion propia y otra respecto del sistema de la
lengua. Asi organizado cobra sentido (Pérez, 2005).

Ademias los textos tienen un contexto
situacional, un momento y lugar determinado de
produccion, que influye y determina su contenido,
imprimiéndole singularidad espacial y temporal.
Un ejemplo de contexto, puede observarse en los

! http://dle.rae.es/?id=ZhUj9UQ
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2 Segun R. Martinez (1997, p. 15) “(...) Propiedad abstracta e interna que tiene que ver con la 16gica relacion temdtica de
las diferentes partes del texto y con la progresion de las informaciones que se dan.(...)”.
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Figura 1: Primera plana de diferentes diarios del mundo de noviembre de 1989.
Fuente: elaboracion propia sobre el analisis de diarios mundiales variados.

titulares periodisticos de diferentes fuentes publicados
ennoviembre de 1989 (Fig. 1). Interpretando un
acontecimiento tan significativo, como fue la caida
del Muro de Berlin en Alemania, muro que dividia al
mundo capitalista del mundo comunista.

Los textos también tienen dentro del contexto,
un cotexto o contexto lingiiistico, que hace referencia a
la interpretacion adecuada, a la seleccion de significados
acordes y evitan la ambigiiedad lingiiistica. Asi por
ejemplo, el lenguaje propio de la Ciencia Geografica se
apropia de acepciones o significados de exclusividad,
definiendo un lenguaje técnico que la identifica como tal.

El contexto socio-cultural también define los
textos. Queda determinado sobrelabase delaexperiencia
discursiva de los participantes de una comunidad
lingtiistica, con modalidades y conocimientos que
inciden en la produccion o interpretaciéon de textos.
Descubrir e interpretar el contexto de un texto, desde la
Geografia, permite al lector comprender las condiciones
que rodean su produccion; determinar el paradigma que

filtra la informacion expuesta por el autor; comprender
su visidn; reconocer macro ideas; conocer las diversas
interpretaciones de la realidad y darle significado a
la expresion del actor social que produjo tal unidad
comunicativa, unica, dada la singularidad social,
espacial y temporal que subyace a cada texto.

El texto posee paratexto, que lo enriquece y
facilita su comprension. Formado por herramientas
graficas que lo acompanan y complementan. Atraen al
lector combinando codigos verbales y graficos. El cambio
de tamano, color o tipo de letra, son recursos graficos de
la expresion lingtiistica. Las tablas estadisticas, graficos,
imagenes, cartas tematicas, mapas, esquemas sintesis,
entre otros muy usados en las clases de Geografia,
acompanan al texto en forma de recursos graficos.
En algunos tipos de textos, los recursos graficos no
son considerados como tal, sino que son considerados
integrados al texto.

En el siguiente articulo del diario Le Monde
Diplomatique se senalan las partes de un texto
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periodistico, en él podemos reconocer la importancia
de los recursos graficos, como son en este caso,los
mapas e imagenes que acompafian y complementan
(Figura 2).

El agua se convierte
en un bien escaso

C

Coypaete

Titulao

5= 4

are gy e ‘

Fig. 2- Partes de un texto periodistico.
Fuente: elaboracion propia sobre la base de articulo
periodistico Le Monde Diplomatique, 2009.

La utilidad del texto periodistico en la ensefianza de
la geografia

Texto periodistico tiene como finalidad

informar sobre hechos y temas de interés general. Y
aunque ésa sea su funcién principal, también admite
valoraciones, criticas y opiniones sobre acontecimientos
y noticias. Asi por ejemplo, los problemas que estudia
la Geografia Humana abordados a partir del uso del
texto periodistico como recurso didéctico, favorecen el
aprendizaje significativo de contenidos.

Este aspecto enriquece y permite valorar

positivamente el uso del texto periodistico en la
ensefianza de la Ciencia Geografica; aunque hay otros
que dificultan y hacen menospreciar su uso.

Sera pues, un desafio docente sortear las

dificultades presentadas, dadas las caracteristicas
propias de este tipo de texto, que de ningin modo
impedirdn su uso, ni opacaran su utilidad.

Importancia en relacién con el tipo de texto, la
accesibilidad y difusion

La sociedad actual se encuentra inmersa,

invadida, sobrepasada por los medios de comunicacion,
dados los adelantos de las tecnologias de la informacion
y comunicacion. Es claro que:

- Los medios de comunicacion ejercen gran
influencia en la actualidad en la sociedad.

- Son de facil acceso, se encuentran al alcance
del publico en general.

- Contienen informaciénque muchas veces
se adelanta a la publicada en los ambitos cientificos;
y aunque necesita ser corroborada, de algun modo
facilitan la actualizacion de contenidos.

- El buen uso de las tecnologias de la
comunicacion e informacidn, obliga a una seleccion de
material digital debido a la sobreabundancia de oferta.

Una vez seleccionados los textos podran ser
utilizados en soporte papel o en formatodigital, en
audios o envideos.

Importancia en relacion con los contenidos del espacio

A partir del andlisis de un articulo periodistico
es posible estudiar fendmenos geograficos porque:

- Ofrecen variedad de contenidos abordados
por la Ciencia Geografica.

- Permiten el andlisis de sucesos de interés
general; de temas que circulan en la sociedad y que
preocupan a la disciplina

- Favorecen el reconocimiento de la
multicausalidad de los fenémenos.

- Se pueden abordar contenidos de la
actualidad o recuperacion contenidos pasados.

- Inducen a los estudiantes
problematicas del entorno préximo inmediato.

- Permiten confrontar informacién de
diferentes escalas o descubrir fendmenos globales, en
los que se incluyen realidades locales.

analizar

Una aplicacion: leyendo el diario

Partiendo de la clasificacién de contenidos
abordados en la cdtedra “Geografia Humana
General”de la Carrera Tecnicatura en Geotecnologias
del Departamento de Geografia de la Facultad de
Filosofia y Letras, de la U. N. de Cuyo, se analizaron
los periddicos locales de mayor difusién en Mendoza,
durante un periodo que va desde agosto de 2014 a
fines de 2015. Se lograron conclusiones expuestas en el
siguiente cuadro (Fig.3), que demuestran la variedad
de contenidos abordados, y la inclusién de fendmenos
tanto a escala global de analisis como realidades locales.
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Geografia Humana General

Unidad Temas Subtemas Ejemplos de articulos periodisticos de diarios Total de
locales articulos
publicados
Unidad 1: La Geografia Drones para monitoreos y fotos aéreas 2
Aspectos Humana en su Estos dispositivos han tomado un fuerte protagonismo
conceptuales unidad y diversidad. | en eventos deportivos, musicales y con mucha presencia
basicos Los lenguajes que de gente. Se los usa para inspecciones de cultivos en
utiliza la Geografia bodegas y obras en construccién. También ha crecido la
Humana. demanda para los festejos particulares.
Unidad 2: EL Distribucién de la El pais, con un crecimiento desordenado 118
estudio de la poblacidn: factores. | Mientras la poblacién en las grandes ciudades sigue
poblacion creciendo, en el interior suele faltar mano de obra para
la produccién.
Estructura de la Mortalidad materno infantil mas baja de América
poblacidn: Latina: El dato se desprende del estudio realizado por
composicién por SavetheChildren. Argentina esta en el puesto 36 de 179
sexo y edad. paises.
Dindmica de la China anula la ley que obligaba a tener un solo hijo por
poblacién: mujer
movimientos Después de 34 anos, el Partido Comunista Chino accedié
naturalesy a cambiar su rigida politica, que incluso obligaba a
migratorios. abortar a las mujeres que cursaban un segundo
Crecimiento de la embarazo. También abolird sus campos de “reeducacién
poblacidn. a través del trabajo”.
Migraciones: la tragedia de nuestro tiempo
Desde hace tiempo no pasa semana en que la prensa no
registre las desgarradores escenas de migrantes que
mueren en el mar...
Unidad 3: Los El sistema socio - La Ciudadde Mendoza, modelo de centro comercial a 36
espacios territorial urbano. cielo abierto
urbanos

Estructura interna
de la ciudad.
Funciones.

La eleccion la hizo la Confederacion Argentina de la
Mediana Empresa (CAME]. La misma evaluacién
recibieron otras 7 ciudades del pais.

Sistemas de
ciudades, redes y
jerarquias urbanas

Tokio, la megaldpolis que sera olimpica

A comienzos del pasado septiembre, en el porteno
Teatro Colon, Tokio fue elegida para ser por segunda vez
sede de los Juegos Olimpicos. Como en 1964, la ciudad
mas poblada del mundo se prepara para volver a captar
las miradas del resto del planeta.
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Geografia Humana General

Unidad Temas Subtemas Ejemplos de articulos periodisticos de diarios Total de
locales articulos
publicados
Unidad 3: Los La ciudad y los Restringiran el uso de autos en Nueva Delhi, la capital
espacios problemas mas contaminada del mundo
urbanos medioambientales. | En la principal ciudad de la India sélo podran circular en
dias alternativos de acuerdo a la patente desde el 1 de
enero.
Unidad 4: Los El paisaje rural. Hay mas tierras productivas, pero cada vez en menos 42
espacios Sistema socio - manos
rurales territorial agrarioy | Elfenédmeno de los grandes emprendimientos en el
rural. Valle tiene su contracara: en sélo 40 anos se redujo a la
mitad la cantidad de fincas. Culpan a la falta de
ordenamiento.
Transformaciones Agricultura Biodinamica: ecoldgica y sustentable
recientes de la Fundamentos y métodos de la agricultura biodindmica,
actividad agraria. considerada como el primer método de produccién
ecologico.
Problemas Dramatica situacion en zonas agropecuarias de Buenos
medioambientales Aires por las inundaciones.
del campo.
Unidad 5: Organizacién San Carlos se opone al proyecto de Vale en la Laguna 98

Motivaciones
econdémicas de
las acciones
humanas
sobre el
territorio

econdmica del
territorio. Sistemas
econdmicos.
Sectores de la

del Diamante: La comuna y los vecinos aseguraron que
se rechazara la iniciativa de la empresa brasilena para
extraer cobre en el departamento.

Crecen la concentracion de riqueza y la desigualdad: El

actividad numero de multimillonarios en délares pasdé de 10

econdmica. millones en 2009 a 13,7 millones en 2013. Se acelera la
acumulacion global.

Circuitos El viernes inauguraran una planta industrial para el

productivos de procesamiento de lana de guanaco

regiones

argentinas.

La difusion del
cambio econdémico:
globalizaciény
espacio red.

Petronas anuncia inversion millonaria para desarrollar
shaleoil en Vaca Muerta

Le petrolera malaya aportara 475 millones de délares.
Se firméd hoy el acuerdo en Kuala Lumpur.
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Geografia Humana General

Unidad Temas Subtemas Ejemplos de articulos periodisticos de diarios Total de

locales articulos
publicados

Unidad 6: Los temas politicos | Cataluna: multitud pide separarse del Estado espaiol 109

Motivaciones en Geografia: Animados por el referéndum escocés, cientos de miles

politicas de las | ggcjedad, Poder y de catalanes formaron una inmensa V en Barcelona para

Ecc'ones Territorio. exigir una consulta soberanista.

umanas a q a
salore @l Bowen vuelve a la carga por su independencia Vecinos
territorio. autoconvocados se reunieron ayer. Piden presupuesto

propio y poder elegir sus autoridades.
EEUU y Cuba reabriran sus embajadas el 20 de julio

Funciones La geopolitica en el siglo XXI

delEstado. Nuevos
agentes de
decision.

Figura 3: Ejemplos y relacién de articulos periodisticos de diarios locales con contenidos abordados en la citedra “Geografia
Humana General” de la Carrea Tecnicatura en Geotecnologias del Departamento de Geografia de la FFYL de la UNC. Fuente:
elaboracion propia sobre el andlisis de diarios locales periodo 2014-2015.

Importancia en relacion con la enseianza y su valor
formativo

Es realmente interesante el uso de articulos
periodisticos en la ensefianza de la Geografia Humana,
es un recurso valorable para la formacién de alumnos
criticos, reflexivos, constructores del conocimiento
porque:

- Pueden usarse para desarrollar la
comprension lectora, al comparar temas abordados por
distintas fuentes o analizar la evolucién de un mismo
fenémeno.

- Constituyen una fuente de investigacion y
andlisis.

- Son textos relativamente cortos, faciles de
analizar en clase, permiten el desarrollo de técnicas de
analisis de textos.

- Permiten la aproximacién a un tema desde
distintas perspectivas, y la identificaciéon de posiciones
diferentes en relacién a un problema.

- Resulta motivador, por su formato vy
caracteristicas, al ser un recurso didactico distinto es
llamativo.

- Pueden usarse en partes, solo los titulos por
ejemplo, o en forma completa.

- Motivan de andlisis critico y reflexivo, la
bisqueda de alternativas, de soluciones, de propuestas
de accidn, fomentando la imaginacion.

- Su andlisis permite descubrir significados
que no estén explicitamente expresados en el texto,
favoreciendo la abstraccion del lector.

- Permiten la empatia, el juego de roles y la
formacién de la opinién propia, critica y reflexiva.

- Pueden usarse como demostracion, ejemplo
o conclusion de un contenido desarrollado.

- Motiva al planteamiento de interrogantes y
criticas constructivas del conocimiento.

- Permiten ampliar el sentido del mensaje.

A modo de ejemplo los numerosos titulares
del diario Los Andes de Mendoza, del afio 2015, indican
la dimension del fenémeno de migracion de refugiados
ysus consecuencias que motivan el planteamiento de
interrogantes. Pueden wusarse como demostracion,
ejemplo o conclusion para el desarrollo didactico del
tema “movilidad de la poblaciéon™ A su vez, muestran
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un fendémeno actual que es de interés general en la
sociedad y para la Geografia, un contenido interesante
de abordar.

Aspectos que dificultan el uso del texto periodistico,
obligados a superar

Los textos periodisticos no siempre presentan
informacion objetiva, ya que muchas veces los medios
estan sesgados por apreciaciones personales o persiguen
ciertos objetivos, es decir, pueden estar influenciados
por determinados pensamientos o ideologias. Por ello
es necesario su uso en forma critica y responsable.

- Mediatizacién de contenidos, sesgados por
ideologias o intereses particulares, que no siempre
muestran la realidad analizada en forma integral.

- Excesivo volumen y variada informacion
periodistica, a seleccionar por el docente. Esto conlleva
una ardua tarea previa de analisis y seleccion de
informacion.

- Textos de contenido irrelevante,
sensacionalista o con falta de sustento cientifico.

- Los caracterizados por brevedad y sintesis en
la transmision del mensaje, no resultarfan utiles.

- Ademds de ser informativos pueden ser
apelativos con el objetivo de convencer, persuadir al
lector, sobre ciertos puntos de vista, posturas ideoldgicas
o concepciones, incluso encubrir, o mostrar informacion
erronea.

Estrategias de recuperacion

A continuacién se exponen propuestas de
superacion, que buscan una solucién para los aspectos
que dificultan el uso del texto periodistico en la
ensefianza de la Geografia, como parte de la formacion
de los estudiantes.

- Seleccién previa, por parte del docente,
de fuentes confiables y contenidos acertadossegtin
intencionalidad y objetivos; descartandounos 'y
eligiendo otros.

- Analisis de un mismo contenido recurriendo
avariedad de articulos que permitan el enriquecimiento
con aportes comparativos.

- Andlisis de la evolucién de fendémenos
geograficos, utilizando textos periodisticos publicados
en diferentes momentos.

- Utilizaciébn como base para enriquecer
contenidos complementados con otras fuentes de
informacion.

- Utilizaciéon como herramienta, que permita
el aporte de la reflexion y la critica.

- Utilizacion para la contrastacion y el debate
de la opinidn, enriqueciendo una clase o explicacion.

- Utilizacién como disparadores, generadores
de interrogantes que motiven la investigacion.

Propuestas para la ensefianza

La forma de andlisis de los textos periodisticos,
no es distinta del analisis de otro tipo de texto
informativo. “.. el proceso de decodificaciéon de un
articulo de diario puede seguir las etapas explicitadas
en el texto informativo. Es decir el andlisis y sintesis de
la informacién que llevan a la produccién de nuevos
mensajes; y a la investigacion y consulta con otras
fuentes de informacién para resolver los interrogantes
que surgen de los procesos denotativos y connotativos
de la lectura™. Por ello a continuacién se proponen
los pasos del analisis de texto, presentando diferentes
actividades para lograr la lectura comprensiva, para el
logro de los objetivos planteados.

Lectura de texto periodistico

A- Actividades de registro.

Lectura  general. Reconocimiento de la
estructura del texto. Lectura de elementos periféricos o
paratexto: titulo, subtitulos, volanta, copete, infografias,
mapas, imagenes, autor, fuente, fecha de publicacion.
Interpretacion o busqueda de significado de conceptos
desconocidos. Reconocer conceptos implicitos, inferir
definiciones. Relacionar contenidos previos. Identificar:
actores sociales, causas, consecuencias, problematicas,
soluciones. Descubrir ideas de fondo (ideologias, espacio
y tiempo, etc.). Realizar comparaciones dentro de un
mismo texto y entre textos de diferentes autores, fuentes.

B- Actividades de analisis.

Analisis del texto principal: Fragmentacion
del texto en parrafos o en ideas.Reconocimiento y
seleccion de ideas principales y distincion de ideas
secundarias de cada fragmento.

C- Actividades elaboracién de resumen vy
sintesis: Elaboracién de texto con ideas principales.
Sintesis de idea de cada parrafo, reelaboracion de ideas,
titulacion.

D- Actividades produccion de
esquematizacion o exposicion esquemdtica de ideas:

o Esquema: representa graficamente vy
simbolicamente caracteristicas.

* Cepparo de Grosso M. (1994). “El texto informativo”. En: Ostuni, Josefina (coord.) (1994),”Lectura de fuentes de -46-

informacion geograficas. Mendoza: FFyL UNC.
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« Mapa conceptual: Grafico de gran impacto
visual, permite organizar y visualizar la informacién
a partir de conceptos relacionados y jerarquizados.
Su lectura es vertical. Formados por figuras ovales
que encierran conceptos o ideas principales, que se
unen con lineas que llevan palabras-enlace. Se parte
de conceptos generales e inclusivos, que se colocan
en la parte superior del mapa, para llegar a conceptos
especificos o menos inclusivos, que se ubican en la
parte inferior del mapa. La construccion de un mapa
conceptual requiere de un cierto grado de abstraccion,
requiere dela comprension del texto y el reconocimiento
de ideas significativas, que permitan elegir términos
que hagan referencia a conceptos donde sea importante
centrar la atencion.

o Cuadro comparativo: mediante un cuadro
de doble entrada, formado por filas y columnas, que
permite la lectura vertical u horizontal, se comparan
diferentes aspectos o similitudes existentes entre dos o
mas variables.

« Cuadro sindptico: organiza el texto en clases
y subclases, es decir organiza ideas. Utiliza llaves o
corchetes.

o Esquema de contenido: Enumeracién
escalonada que jerarquiza ideas.

o Mapas mentales, como construcciones
simbolicas.

E- Actividades de activaciéon o actuacion:
opinion, critica, reflexion, participacion, involucracion.

Ampliar el mensaje. Comparar situaciones
problematicas. Obtener conclusiones, inferir
concepciones. Comprender opiniones, situaciones,
modos de organizacion. Aplicar valores aprendidos.
Descubrir  generalizaciones. Proponer ejemplos.
Formular juicios, interrogantes.

Elegir posturas determinadas. Generar
opinion critica, fundamentadas. Plantear soluciones,
proponer opciones. Comprometerse con la realidad.
Actuar para cumplir objetivos.

El texto periodistico y la ensefianza actual de la
Geografia

Conclusiones

Introducir el uso del texto periodistico como
recurso didactico, permite abordar el estudio de la
Geografia Humana partiendo de la problematizacion de
su contenido y haciéndolo significativo.

“Ensenar Geografia hoy tiene que ver con
una redefinicion del espacio geografico” (Santos,
1996). La Geografia es una ciencia dindmica, ya que ha
ido cambiando a lo largo del tiempo, la proliferacion
bibliografica, basada en estudios empiricos, demuestra
como esta ciencia evoluciona acompafiando el
desenvolvimiento de la sociedad, que va plasmando todo
en el en el territorio, donde se hace visible el cambio.
La ensenanza renovada de la Geografia se redefine
acompanando la evolucion de esta ciencia. Cambia asi el
qué ensenar y con mds razon, también cambia el como
ensefar y el para qué ensenar. Implementar procesos
de ensenanza-aprendizaje acordes a los requerimientos
actuales, es el desafio. Nuevos contenidos y nuevas
formas de analizar contenidos, desarrollar habilidades,
actitudes que se ensefian, se construyen y con la practica,
se aprenden.

Los nuevos enfoques que redefinen la
Ciencia Geografica, son reflejo de la dindmica propia
de la evolucién del contexto socio-territorial de los
fenémenos, que lleva consigo reconocer la flexibilidad
de la ensefianza de la ciencia, al incorporar o readaptar
practicas de ensefanza-aprendizaje nuevas, dejando
otras a un lado. Incluyendo siempre el centrarse en los
esquemas de conocimiento del alumno.

La reflexién sobre la practica docente, permite
reconocer que indudablemente hay escasa participacion
de los alumnos en el proceso de construccion del
conocimiento, debido a practicas que sentencian los
nuevos saberes geograficos de los alumnos, ya que poco
hacen para responder a los requerimientos actuales del
proceso de ensefanza-aprendizaje de la Geografia. El
Disefio Curricular Provincial de nivel medio contempla
el valor de ciencia geografica en la ensehanza, al
reconocerla como: “una disciplina fundamental que
hace a la formacion de la persona como ser critico y
participativo de la realidad de su propio pais y, por
tanto, la importancia estratégica de este saber debe
considerarse como un insumo esencial en la formacién
del individuo”.

Por ello, el texto periodistico elaborado por
individuos de la sociedad, dirigido a informar a otros
individuos de la sociedad, es una herramienta valiosa,
que vale la pena utilizar en la ensefianza de la Geografia
actual. Propone la construccion del conocimiento
a partir del planteo de problemas, del analisis de la
realidad, de la propuesta de soluciones. Busca formar
individuos cuales espectadores criticos y reflexivos sean
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capaces de plantear soluciones y defender posturas con
fuertes sustentos, fomentar el desarrollo de la creatividad
con la produccién de nuevos mensajes, afrontar fracasos
con respecto a lo que es necesario aceptar, animarse a
reflexionar y flexibilizar el modo de pensar a través de
la empatia, emprender cambios, desechar la apatia e
involucrarse... busca formar ciudadanos despiertos,
activos, involucrados.

“El diseno de situaciones didacticas centradas
en la lectura y analisis critico de los textos periodisticos,
contribuye de manera sustantiva a la formacion de los
alumnos como ciudadanos, habilitando un espacio
para pensar y analizar la vida social desde perspectivas
multiples™. El quehacer docente sera pues mediar, entre
las interpretaciones de los alumnos y los contenidos a
ensefiar. A partir delos aspectos del texto, que despierten
interésyayudandoadescubriraquellosquenoregistraron
los alumnos. Disefiar actividades que permitan tomar
distancia del texto, de andlisis mds general, de contexto
por ejemplo; las que faciliten la interpretacion critica y
reflexiva, la comparacidn, las relaciones dentro del texto
o con otros contenidos y las de sintesis. Organizar la
practica docente partiendo de la lectura general en voz
alta o la lectura silenciosa, que respete los tiempos de
los alumnos, posibilita una aproximacion al texto para
que cada lector pueda encontrarle asi su propio sentido.
Las actividades buscardn evitar, que los alumnos
simplemente identifiquen y reproduzcan fragmentos del
texto, para responder una consigna. Y reduzcan de esta
manera la riqueza de interpretar un texto a unas cuantas
respuestas automatizadas. Las respuestas a las consignas
planteadas en las actividades deben ser pergenadas por
los alumnos a partir de la comprension de lo leido, de la
decodificacion del mensaje.

Las noticias van persiguiendo la realidad
de las sociedades que desarrollan sus actividades
en los territorios, para quedar plasmadas segtn la
interpretacion de alguno de sus miembros. El andlisis
guiado de texto periodistico, versard en descubrir el
marco tedrico, la postura ideoldgica, los objetivos o
intereses que subyacen al texto periodistico. Por ello
deben apuntar a prestar atencioén a la fuente, al autor,
al contexto de publicacidn, entre otros detalles de no
poca importancia. Pudiendo cotejar diferentes fuentes
o comparando con otros tipos de texto. Formulando
preguntas, que permitan al alumno descubrir algo mas
alld de lo que esta escrito, desafiando al mensaje textual
construido. Convirtiendo al alumno en lector activo que

intenta formar su propio conocimiento, resignificando
e ideando representaciones al interactuar con el
mensaje, sus conocimientos previos, sus experiencias de
aprendizaje, las percepciones propias e individuales, los
valores, las ideas. La importancia de esta practica, que
utiliza el texto periodistico, le otorga significatividad
a lo que se estudia, para asi establecer relaciones entre
lo que se aprende en las instituciones educativas y la
realidad inmediata del alumno.

Pensar la ensefanza de la Geografia a
partir del texto periodistico, implica una interesante
propuesta, atractiva de emprender. Desprenderse de la
idea que subyace a la tarea educativa relacionada con
las habilidades de lectura aprehendidas anteriormente
por los alumnos, es la primera tarea. Por ello resulta
imprescindible guiar a los alumnos en la lectura, e
incluir actividades de comprension de textos dentro del
aula, estimular el analisis y pautar precisas consignas.

La incorporacion de contenidos por parte
de los alumnos, a través de la lectura de textos, no
sucede magicamente con el simple hecho de indicar al
alumno que debe leer o qué debe leer. Y si es objetivo
de la ensefanza apostar a la critica, a la reflexion, a la
formacion de la opinion, a la propuesta de alternativas,
a involucrarse,... a lograr “ciudadanos inspiradores”,
no tendra sentido ninguin supuesto, la practica asi lo ha
demostrado.
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Geografia y lineamientos politicos. La ensefianza de la Geografia y su aporte
en la formacion de ciudadanos en la Educacion Secundaria en la Provincia de
Buenos Aires
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Resumen:

La Geografia que se ensefia en la Educacion Secundaria puede brindar aportes epistemoldgicos y metodoldgicos
para garantizar aprendizajes que apunten a la formacion ciudadana, critica, solidaria, responsable y comprometida de los
jovenes en la provincia de Buenos Aires.

El presente trabajo analiza los lineamientos de la politica educativa a nivel de los organismos internacionales/
intrarregionales, nacional y provincial sobre cudles son las metas y objetivos planteados que apuntan a la formacién de
capacidades y habilidades tendientes a desarrollar ciudadanos y como la Geografia podria contribuir a su formacién a partir
su enseflanza teniendo en claro para qué ensefar Geografia, qué Geografia enseflar y como hacerlo.

Palabras Claves: ---
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1-La educacion en el contexto actual:

Ante las caracteristicas del mundo actual
organizaciones internacionales como UNESCO y OEI,
se han preocupado por instalar en el seno de los paises el
debate sobre la necesidad de reformular la educacion de
los jovenes a las demandas de un mundo globalizado y
flexible.

Una nueva economia ha surgido en las Gltimas
décadasbasadas en el conocimiento y la informacién. En
esta nueva economia, el capital humano es el principal
componente de los paises y de las empresas. La disputa
entre los poseedores del capital y los de trabajo de la era
industrial del modelo fordista ha caducado. Hoy, como
hace un tiempo, el principal capital del trabajador no
estd en la fuerza fisica sino en sus conocimientos. Esta
nueva economia propone un contrato social diferente
donde la educacion de cada sujeto y el manejo de las tic
son determinantes. Los jovenes precisan alfabetizarse
y prepararse para los trabajos del futuro, y los paises
necesitan rediseiar los sistemas educativos para que
cumplan con esta expectativa.

Cabe destacar, que ya en 1999, fue la UNESCO
quien solicito a Edgar Morin que explicitara, en el
marco del pensamiento complejo, cudles serfan las
ideas rectoras, la esencia de la educacion con vistas al
futuro, dando como resultado el libro “Los siete saberes
necesarios para la educacion del futuro™, contribuyendo
a un debate internacional sobre la forma de reorientar la
educacion haciaun desarrollo sostenible. En él considera
que la educacién se convierte en la fuerza del futuro,
porque es uno de los instrumentos mas poderosos para
realizar el cambio. Considera que, uno de los retos mas
dificiles serda modificar nuestro pensamiento de forma
que haga frente a la creciente complejidad, la rapidez
de los cambios y la imprevisibilidad que caracterizan a
nuestro mundo.

La Unesco en multiples ocasiones ha
expresado la necesidad de amalgamar habilidades
fundamentales a los contenidos curriculares de la
escuela, para que ésta brinde una educacién integral
y significativa. De hecho, en el documento, Hacia
un aprendizaje universal (Unesco, 2013), se definen
cuales son las dimensiones y habilidades que deberian
aprenderse en todos los sistemas educativos del
mundo. En este trabajo, se avanza en direccién a un
aprendizaje integral, centrado en el desarrollo de las
habilidades, los habitos de la mente, las capacidades y las
competencias que deben aprender los estudiantes para

convertirse en parte activa y productiva de la sociedad
del conocimiento. Dichas aptitudes pueden definirse
como los recursos que deberfan adquirir los jovenes
en el trayecto de su educacion media para enfrentar las
demandas de los estudios superiores, la vida laboral y la
realizacion profesional. Estas aptitudes son capacidades
y disposiciones complejas que estdn integradas por
funciones generadoras de posibilidades cognitivas,
destrezas, habilidades y competencias (UNESCO,
2013)%

En este mismo sentido, desde UNICEF para
Argentina, se elabor6 un documento donde se pone en
debate la mision y el sentido de la educacion secundaria
y donde se explicita que:

“.. ademds de cumplir con su meta especifica
que es que las nuevas generaciones se apropien
significativamente de la cultura de la sociedad a la
que pertenece, es insoslayable pensar en una escuela
secundaria que incluya:

1. La formacion para el ejercicio de una
ciudadania plena, protagénica y activa;

2. La formacién para el auto-aprendizaje y
para la auto-evaluacién constantes. No sélo pensando
en estudios posteriores y en la necesidad de actualizarse,
perfeccionarse o recalificarse en su dmbito especifico
de desempefio laboral; sino en una actitud, un hdbito,

y herramientas concretas que les permitan apropiarse
analiticamente y posicionarse frente a la gran cantidad
de informacién y conocimiento circulante.

3. La escuela tiene que formar para el trabajo.
En el desarrollo de capacidades generales y especificas
que le faciliten la insercion y contribuyan a su vez al
desarrollo y produccion de conocimientos, bienes y
servicios con los criterios de calidad y los ritmos que
internacionalmente se consideran vdlidos”. (Duro, E;
Volpi, M y Contreras, D; 2010)°.

Todas estas metas se encuentran contempladas
en los objetivos de la Educacion Secundaria, articulos 29
y 30 de la Ley de Educaciéon Nacional-Ley 26.206-

Asimismo, durante la presente gestion
politica, la Secretaria de Innovacion y Calidad Educativa
en el marco de “Secundaria 2030” elabor6 el documento
“Marco de la Organizacion de los Aprendizajes*
(MOA) en donde se explicita que “..garantizar el
derecho de aprendizaje en el siglo XXI, implica que
todos los estudiantes puedan desarrollar las capacidades
necesarias para actuar, desenvolverse y participar como
ciudadanos en la sociedad con plena autonomia y

! Morin, E (2001) Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Nueva Visidn, edicion argentina. -51-
2 UNESCO (2013) Hacia un aprendizaje universal. En: http://unesdoc.unesco.org/s/0022/002241/224102s.pdf

* Duro, E; Volpi, M y Contreras, D; (2010) La ensefianza secundaria: logros y desafios. En: Educaciéon Secundaria:

derecho, inclusién y desarrollo. Desafios para la educacion de los adolescentes. UNICEF.
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libertad™. Es evidente que educar al ciudadano es una
preocupacion presente en la politica educativa.

Para lograr dicha meta, desde el Ministerio
de Educacion han elaborado la “ Progresion de los
Aprendizajes” que abarca los distintos niveles educativos
y las distintas dreas de conocimiento, tomando como
base los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP),
como norma curricular vigente a nivel nacional, y se
elaboraron y propusieron los “Indicadores de Progresion
de los Aprendizajes” (IPA) que son considerados
aprendizajes imprescindibles que un estudiante logre en
distintos momentos de su escolaridad para avanzar en
su trayectoria y finalizar su educcién basica obligatoria,
habiéndose apropiado de los saberes y capacidades
necesarias para actuar y desenvolverse en este mundo
complejoy cambiante con plenaautonomiaylibertad®. En
dicho documento se expresa la necesidad de garantizar
el derecho a aprender y que los estudiantes desarrollen
capacidades a partir del aprendizaje de contenidos
fundamentales comunes y de ciertas capacidades
bésicas: resolucion de problemas, pensamiento critico,
aprender a aprender, trabajo con otros, comunicacion,
compromiso y responsabilidad local y global, junto con
el desarrollo de competencias digitales.

Podemos observar que los lineamientos de la
politica educativa a nivel nacional tienden no sélo a la
formacién de adolescentes en dreas de conocimiento
sino que apuntan al desarrollo de capacidades donde la
formacién de ciudadanos capaces de resolver diversas
situaciones y comprometerse con dichos problemas son
prioridades.

2- En el contexto provincial:

La misma légica, en cuanto a metas,
propositos, contempla el Disefio Curricular de la
Provincia de Buenos Aires, vigentes a diciembre de
2018¢, cuando en su marco general se explicita:

“.. la nueva secundaria recoge los mandatos
histéricos del nivel, pero resignificados en el contexto
actual y futuro de la Provincia, el pais, la region y el
mundo. Por ello se considera a la nueva secundaria
como el espacio privilegiado para la educacién de los
adolescentes y las adolescentes bonaerenses, un lugar
que busca el reconocimiento de las prdcticas juveniles y
las incluye en propuestas pedagdgicas que les posibilitan
fortalecer su identidad, construir proyectos de futuro y
acceder al acervo cultural construido por la humanidad,
interpelando a los sujetos en su complejidad, en la tension

de la convivencia intergeneracional para la cual los
adultos de la escuela ocupan su lugar como responsables
de transmitir la cultura a las nuevas generaciones. La
Educacién Secundaria de seis afios de duracion tiene
como propositos:

o ofrecer situaciones y experiencias que
permitan a los alumnos y las alumnas la adquisicién de
saberes para continuar sus estudios;

o fortalecer la formacion de ciudadanos y
ciudadanas;

o vincular la escuela y el mundo del trabajo a
través de una inclusién critica y transformadora de los
alumnos/as en el dmbito productivo”’

Indudablemente desde los lineamientos
politicos la busqueda de formar ciudadanos criticos,
auténomos con capacidades para afrontar el futuro esta
presente en forma explicita.

Ahora bien, analizando el disefio curricular
ya en la materia propiamente dicha, la Geografia estd
posicionada acorde a los propdsitos y metas explicitadas
anteriormente al punto de convertirse en el sentido
principal de su ensefianza; esto es observable al ser
explicitado por uno de sus escribas:

“... la idea de poner en discusién el sentido de
la ensefianza de la materia surgié a partir de algunas
de estas preguntas, ;Qué /cudl /cudles geografias son las
mds adecuadas para la formacién politica y ciudadana
del estudiante? ;La Geografia escolar debe formar
“pequefios” cientificos, o estudiantes/sujetos politicos
interesados por las cuestiones territoriales, ambientales
y de la cultura? ;Qué saberes politicos, ciudadanos y
culturales estd en condiciones de aportar la disciplina
Geografia a los estudiantes de la escuela secundaria?
sQué sujetos sociales se estd dispuesto a incorporar como
protagonistas definitorios de los problemas bajo estudio?”
(Alvarez, 2013)8.

Es asi como podemos pensar que al momento
de construir el espacio curricular, Geografia, como
materia a ser ensefiada en el nivel secundario, se discutio
el para qué ser ensenada, y obviamente en concordancia
con qué Geografia ensefiar y como ensenarla de tal
modo que exista coherencia. Esto es evidente teniendo
en cuenta que:

“.. el sentido de la ensefianza de la Geografia
se ha definido teniendo en cuenta el potencial del Espacio
como referencia politica para comprender y explicar la
naturaleza conflictiva de los problemas territoriales
y ambientales del mundo contempordneo. Es una

*Marco de Organizacion de los Aprendizajes para la Educaciéon Obligtoria Argentina. En: http://www.bnm.me.gov.ar/ -52-

gigal/documentos/EL005896.pdf ( pag 3).

® Ver Progresion de los Aprendizajes (IPA) en: https://cdn.educ.ar/repositorio/Download/file?file_id=d0e98471-cle6-

4187-b45b-696b3f6bd95b

¢ Si bien durante el afio 2018 hay conocimiento de renovacion de los Disefios Curriculares en la provincia de Bs As, ala

fecha de entrega del presente trabajo, no se ha oficializado la nueva version.

7 Direccién General de Cultura y Educacién (2006) Disefio Curricular para la Educacion Secundaria: ler afio. Pég 10.
8 Alvarez, G (2013): Los disefos curriculares de geografia de la provincia de Buenos Aires como asunto politico,
ciudadano y cultural. periodo 2005-2012 Encuentro de Gedgrafos de América Latina. EGAL 2013. Pert. (pag,10).
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invitacion a que la ensefianza de la materia pueda
ser pensada, a su vez, concibiendo el espacio como
un producto de interrelaciones del mds variado tipo
(politicas, culturales, econdmicas, entre otras),una esfera
de la posibilidad de existencia de la multiplicidad, y,
como un proceso en devenir, de apertura genuina frente
al futuro™.

La adopcion de la perspectiva de la Geografia
Social y la concepcién de espacio geografico adoptados,
son el producto de decisiones de caracter tedrico y
epistemoldgico que deben concebirse como el contexto
desde el cual adquieren sentido los planteamientos de la
ensefianza y el tipo de aprendizajes esperados. Es mas,
cuando los escribas del diseno se refieren a los objetivos
de la seleccion de los contenidos comunes —compartidos
entre el ciclo basico de la Educacién Secundaria y el ciclo
superior- para la ensefianza de la Geografia, explicitan
que fueron seleccionados para:

“Contribuir a la formacién de un ciudadano
critico y reflexivo de la “realidad social”. En el caso de
la Geografia, consciente y activo sobre los problemas
territoriales y ambientales del presente. Capaz de
reconocer en la diferencia cultural y la desigualdad social
algunos de los principales mecanismos que organizan la
conformacion de las sociedades actuales y sus espacios.

-Favorecer instancias de ensefianza que
permitan al estudiante alcanzar explicaciones e
interpretaciones cada vez mds ricas y complejas sobre
su propio barrio, localidad, pais y mundo. Sobre las
relaciones entre los problemas ambientales y territoriales
de sus espacios mds proximos y en su relacion con los mds
lejanos. Todo lo cual crea mayores condiciones para la
construccion de un relato personal y colectivo sobre su
propio lugar y existencia en el mundo™.

Estos objetivos claramente ponen de
manifiesto la busqueda de una coherencia entre ;Para
qué ensenar Geografia? ;Qué Geografia ensefiar? y
scomo enseinarla? desde el punto de vista epistemologico
y metodoldgico-didactico. Es asi como desde el disefio
curricular provincial, la Geografia es considerada
una Ciencias Social. Su objeto de estudio es el espacio
geografico, concebido como un producto social a través
del tiempo. Su objetivo es analizar, interpretar y pensar
criticamente el mundo social actual; y comprender
cémo se articulan histéricamente la naturaleza y la
sociedad, dado que, las distintas formas de organizacion
espacial son el resultado del modo en que las sociedades
se han relacionado con la naturaleza, transformandola

segiin sus necesidades e intereses. Se trata de
comprender el espacio como un “ambiente construido”
desde lo humano y que, en su conformacién, también
ayuda a construir lo que es humano. Se trata de la
construccion, por determinadas relaciones sociales
de produccién y poder, de un ambiente que afecta de
modo diferenciado y desigual asimismo la vida social
de grupos, clases sociales y pueblos durante la historia.
En este sentido, los hechos y fenémenos se analizan
segiin los principios explicativos de la Geografia:
localizacién, contextualizacidn, comparacion,
correlaciéon, multicausalidad, multiescalaridad vy
multiperspectividad, entre otros.

En este contexto, cdmo orientar la enseiianza
de la Geografia y su aprendizaje hoy--- El fin dltimo es
apuntar a la formacién de un ciudadano que atienda
la realidad de la cotidianeidad, aborde los problemas
espaciales de su entorno como objeto de conocimiento
en si mismo. Para ello es necesario incorporar practicas
pedagodgicas basadas en la investigacion, para analizar,
reflexionar y tomar decisiones sobre la realidad espacial
en la que vive, aborddndola a partir de una accién
dialéctica que permita actuar sobre ella, realizando
propuestas concretas superadoras esbozadas por ejemplo
en proyectos sobre esa realidad, llevando a cabo asi, la
mision formativa de la disciplina, y, al comprender los
procesos espaciales de la escala local poder extrapolar
estos conocimientos para la comprension espacial de
otras realidades, en otras escalas.

En estalinea de andlisis, podemos afirmar que
la ensefianza de la Geografia desde los lineamientos de la
politica educativa provincial se acercaa “lo deseable” que
se espera desde los marcos educativos a nivel nacional y
organismos americanos/internacionales sobre el “para
qué” enseniar Geografia; sin embargo pareciera que los
lineamientos politicos no son plasmados en las aulas, en
las practicas docentes y por ende en el aprendizaje de los
adolescentes.

3-Sobre como ensenar Geografia: los aportes mas
recientes

En la actualidad encontramos una extensa
cantidad de producciéon académica referida a la diddctica,
su evolucién, sus debates actuales (Camilioni, 1996,
2007; Litwin, 1997; Davini, 1996; Edelstein, 1996; Diaz
Barriga, 2009); aquellas referidas al analisis de la practica
docente, o el “oficio de ensefar (Litwin, 2008; Sanjurjo,
2009; Davini, 2015); otra tantas referidas la formacion

° Alvarez, G (2013) Ob cit. Pdgina 9.
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12 Aqui solo se incorporaron dos de los objetivos para la seleccion de los contenidos comunes, por considerarlos
importantes a los fines de dicho proyecto. En: Exposicion de los escribas del Disenio Curricular al Equipo de

Capacitadores de la Provincia de Buenos Aires, diciembre 2009.
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docente o formarse enla practica (Achilli, 2000; Edelstein, Vale la pena explicitar cual fue el estado de situacion que
2011) y aquellas, entre otras, que se refieren a las formas relevaron —los escribas- con respecto ala ensefianza dela
de repensar las clases, la ensenanza, las metodologias, las Geografia en las practicas de los docentes de la provincia
estrategias (Sanjurjo, 2003, 2005;Davini, 2008; Anijovich que consideraron necesario interpelar:

y Mora, 2009; Montes, 2017). “A continuacién, se presenta una agenda,

También desde la didéactica especifica, la de ningiin modo definitiva, de “problemas diddcticos”
didactica de la Geografia, hay numerosos aportes detectados en las aulas de Geografia de la jurisdiccion,
interesantes en los ultimos veinte afos dedicados a la que puede ser considerada como un “estado de situacion
ensefianza de una Geografia renovada tanto desde el de la ensefianza” sobre el cual se desea incidir desde el
punto de vista epistemoldgico como didéctico. En esta cambio curricular. Algunos de los problemas en cuestion
linea Gurevich, 1994, 1998, 2005, 2007, 2014; Fernandez son:

Caso, 2007, 2014; Blanco, 2007; Villa, 2004,2007, 2009, o La preeminencia en el aula del tratamiento
2012;Zenobi, 2008,2009,2012 han analizado qué nuevos de contenidos de cardcter fisico-natural por sobre los de
temas y/o problematicas introducir en la ensefianza de cardcter social, o bien, su desarrollo de modo fragmentado
la geografia como también cémo abordarlas desde el al inicio del afio escolar en tanto se relegan los sociales,
punto de vista metodoldgico - didéctico a través de la politicos y culturales para la segunda parte del afio.

resolucidn de situaciones problemdticas o del andlisis de o Las concepciones de sociedad -atin la idea de
un estudio de caso; han descripto propuestas didacticas sociedad- como un “todo” indiferenciado, -ajerdrquico-
innovadoras y en otras oportunidades relatando sin tomar en cuenta necesidades, intereses y proyectos
experiencias aulicas o de formacion docente. de sociedad que pueden ser contradictorios y/ o

También desde la diddctica especifica, la contrapuestos.
didactica de la Geografia, hay numerosos aportes o La débil identificacion del rol del Estado,
interesantes en los ultimos veinte afos dedicados a la tanto en su funcién de articulador social como territorial,
ensefianza de una Geografia renovada tanto desde el o0 atin, la ausencia del reconocimiento de diferentes tipos
punto de vista epistemoldgico como didéctico. En esta de Estado (Neoliberal, de Bienestar, entre otros).
linea Gurevich, 1994, 1998, 2005, 2007, 2014; Fernandez « El andlisis de espacios geogrdficos a una tinica
Caso, 2007, 2014; Blanco, 2007; Villa, 2004,2007, 2009, escala, sin considerar las relaciones entre los espacios
2012;Zenobi, 2008,2009,2012 han analizado qué nuevos proximos y los mds lejanos, o bien, reducir los espacios a
temas y/o problematicas introducir en la ensefianza de mero “continente” de fendmenos sujetos de inventarios o
la geografia como también cémo abordarlas desde el listados.
punto de vista metodoldgico - didéctico a través de la o La utilizacion de los mapas a efectos de la
resolucidn de situaciones problemédticas o del analisis de sola localizacién o bien como representacion objetiva
un estudio de caso; han descripto propuestas diddacticas del espacio, sin comprenderlos como una produccion
innovadoras y en otras oportunidades relatando de sentido o un recurso de la cultura visual de potente
experiencias aulicas o de formacion docente. influencia en los jovenes y la sociedad en general.

Esta reformulacion sobre qué posicionamiento o La escasa presencia de oportunidades de
adoptar al ensefiar Geografia epistemologica y lectura y escritura que se reconozcan como particulares
didacticamente también fue pensada en los Disenos de la ensefianza y de la naturaleza de la materia.
Curriculares de la Provincia de Buenos Aires -2005- o La desvinculacién, entre si, de las dimensiones
2012-. A partir de su formulacién se dié un cambio politicas, econémicas, culturales, asi como de los aspectos
radical en todo sentido, desde el para qué ensefar ambientales y geopoliticos —en un sentido extenso-, siempre
geografia, qué geografia ensefiar y por supuesto con presentes en la naturaleza de las problemdticas sociales y
respecto a como enseiiar la Geografia. las agendas territoriales y/o ambientales actuales.

Hasta ese momento la ensefianza de la o La ausencia de utilizacion de diversos tipos de
Geografia en las escuelas secundarias de la provincia fuentes y de la necesidad de considerar diferentes puntos
reflejaban practicas tradicionales y en algunos casos se de vista provenientes de disimiles sujetos sociales.
visualizaba la renovacién de su enseflanza a partir de o La ausencia de reconocimiento de la
nuevos contenidos/temas que asomaban en la disciplina. significatividad de la sociedad civil en toda sociedad
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moderna (por ejemplo, a través de los movimientos
sociales) tanto como factor de opinién, como en su
capacidad de intervencién en la produccion de espacio.

o Las visiones estereotipadas acerca de aquellos
que son socioculturalmente diferentes (cuestiones de
género, etnia, migrantes) o desiguales en términos socio-
econdmicos (diferentes tipos de pobrezas)".

Este diagnostico de la situacién en la
ensefianza'? fue la base para el cambio en la ensefianza
de la Geografia en las escuela y en conjuncion con las
politicas educativas del momento es que se observo la
necesidad de apuntar a la formacién de ciudadanos
criticos, auténomos y responsables y como Geografia
puede apuntar a esas metas de aprendizaje desde para
qué, qué y como ensefiar Geografia en la educacion
secundaria.

Analizando el disefio curricular vigente®,
en cada unidad de cada afio, podemos observar que
se explicitan los denominados “objetos de ensefianza”
con los contenidos a desarrollarse y se encuentran
acompanados por las “orientaciones didacticas” que
dan cuenta del enfoque didactico-metodologico
sugerido, priorizando la explicacién por sobre la
descripcion, que el alumno sea considerado un
protagonista, que comprenda la multicausalidad,
multiescalaridad y multiperspectividad y complejidad
de los hechos y fendmenos, que trabajen con diversas
fuentes de informacién, que puedan incorporar las
tic para analizar y seleccionar informaciéon como
para producir un nuevo conocimiento y que las
metodologias utilizadas -estudios de caso, solucién
de problemas, juegos de simulacion, elaboracién de
proyectos, entre otros- ayuden a promover el trabajo
grupal y colaborativo, la comunicacidn, la creatividad
y el pensamiento critico; se prioriza la profundizacién
de metodologias de ensefianza analiticas antes que las
meramente descriptivas. Es asi que se puede establecer
una coherencia entre qué Geografia ensefiar y como
ensefiarla; también en estrecha vinculacion con el
para qué o sea las metas propias de la Geografia y las
establecidas por el marco general del Disefio Curricular
de la provincia. Ahora bien, podemos observar que los
métodos propuestos en el Diseno Curricular son los
interactivos, aquellos donde predominan las actividades
desarrolladas por los jovenes siendo de este modo
protagonistas de su propio aprendizaje; principalmente,
estudios de caso, trabajo por proyectos, resoluciéon de
problemas, salida de campo y juego de simulacion; sin

embargo, desde la propia experiencia nuestra duda
es, se ensena Geografia desde este posicionamiento
o continuan las propuestas de ensenanza ligadas a
la concepciéon mas tradicional. Consideramos que, si
bien hay una apertura hacia metodologias de ensefianza
centradas en los jovenes, todavia persisten practicas
propias de la escuela tradicional.

Consideramos que el docente al elegir una
metodologia didactica y las estrategias para ensefiar
un contenido determinado, también tiene una
posicion tomada sobre como aprenden los jovenes y
ese aprendizaje de lo metodoldgico, de las habilidades
y las destrezas apuntan a una formacién integral
indispensable para las situaciones que deberdn afrontar
en su vida cotidiana. Sin embargo, de esto muchas veces
los docentes no son conscientes. Es necesario formar
conciencia en los docentes que es tan importante qué
ensefar, como hacerlo y para qué.

4- Ellugar de las tic:

Las tecnologias han invadido todos los
aspectos de la vida en la sociedad y también deberfan
incorporarse en la ensefanza para potenciar el
aprendizaje. Las tic también aparecen en el Diseno
Curricular y son un recurso a tener en cuenta para
incorporarlo metodoldgicamente al ensefiar Geografia.
Sabemos que, el mayor potencial de las nuevas
tecnologias de la informacién en la educacion reside no
solo en lo que aportardn a los métodos de ensefianza
y aprendizaje actuales, sino por el hecho de que estdn
transformando radicalmente lo que rodea a las escuelas,
es decir, el mundo en general. Estdn cambiando como
trabajamos, cémo nos relacionamos unos con otros,
cémo pasamos nuestro tiempo libre y, en suma, nuestros
modos de percibir y relacionarnos con la realidad y a
nosotros mismos.

Coincidimos a afirmar que, “el desafio es
utilizar la tecnologia de la informacién para crear en
nuestras escuelas un entorno que propicie el desarrollo
de individuos que tengan la capacidad y la inclinacion
para utilizar los vastos recursos de la tecnologia de la
informacién en su propio y continuado crecimiento
intelectual y expansion de habilidades. Las escuelas
deben convertirse en lugares donde sea normal ver nifios
comprometidos en su propio aprendizaje.” (Bosco, 1995)

En cuanto a la ensefianza de la Geografia desde un
posicionamiento critico, al cual adherimos, no pretende
la incorporacion de las nuevas tecnologias como un

I Alvarez, G (2013): Los disefios curriculares de geografia de la provincia de Buenos Aires como asunto politico, -55-
ciudadano y cultural. periodo 2005-2012 Encuentro de Gedgrafos de América Latina. EGAL 2013. Perti (pag. 10-11).

12 El diagnostico se realiz6 en 75 Escuelas Secundarias-seleccionadas como escuelas piloto- de las 25 Regiones

Educativas de la Prov de Buenos Aires, por la Direccién de Formacion Continua. 2007.

13 Cabe destacar que durante el 2018 se h realizado una revision de los Disefios Curriculares a nivel Secundario sin darse

a conocer Versiones prelminares y/o definitivas al momento de realizacion del presente trabajo.
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recurso mas. Creemos que es necesario crear estrategias
metodoldgicas - didacticas que busquen potenciar el
aprendizaje de los alumnos innovando en mejorar
las capacidades de pensamiento légico e intentando
desarrollar actitudes de aprendizaje auténomo, creativo
y participativo. El desafio es convertir esas tecnologias
en un recurso necesario para potenciar e incentivar
el proceso de ensefianza. Para ello es necesario que el
docente esté capacitado en qué recursos tecnoldgicos
utilizar, cudndo y cémo en funcién de un proyecto
determinado.

También hay que diferenciar qué tipo de
recurso tecnoldgico se incorpora en la ensefianza
dado que no es lo mismo trabajar en el aula con un
documento compartido como Google Doc, que
trabajar con cartografia de tipo satelital o con Google
Earth. La incorporacion de las nuevas tecnologias en la
ensefianza del espacio geografico —objeto de estudio de
la Geografia- nos permite una mirada diferente de ese
objeto, promoviendo enlos jévenes un doble aprendizaje;
por un lado el manejo del recurso tecnoldgico y por otro
y al mismo tiempo, familiarizarse con otra nocion de
“espacio geografico” que rompa con la idea del espacio
estatico y unidireccional. Constituyen un valioso
recurso pedagégico, dado que se pueden realizar
lecturas intencionadas, integradas y significativas de
la realidad en distintas escalas de analisis. El mundo
globalizado exige y demanda que la sociedad aprenda a
manejar informacion geografica cada vez mas compleja.

La experiencia realizada a través de encuestas
y entrevistas a docentes en investigaciones anteriores
(2007-2008; 2009-2010; 2016-2018) dan cuenta que los
docentes consideran queincorporarlasticenlaensefianza
es cambiar metodologicamente la ensefianza de la
Geografia, mientras que desde nuestro posicionamiento,
es un indicador de renovacién pero no necesariamente
una renovacion de metodologia didéctica.

Cabe  destacar que, desde nuestro
posicionamiento, la incorporacién de las TIC no implica
que la educacién cambie, que sea innovadora o que
produzca automaticamente un aprendizaje. Para ello es
necesario crear cambios en los procesos de ensefianza,
propiciando nuevas e innovadoras metodologias
didacticasy paraello esimprescindible una actualizacion
o capacitacion de los docentes en tal sentido.

Lo cierto es que ante el mundo actual, la
ensefianza de la Geografia puede y debe hacer aportes
tendientes a brindar las herramientas conceptuales,

metodoldgicas y acompanadas por recursos tecnologicos
para quelos jovenes puedan comprender mejor el mundo
en que vivimos e insertarse en él como jovenes criticos,
autéonomos y con poder de decision ante las situaciones
que se le presentan.

En la actualidad es necesaria una revisiéon
de las metodologias de ensefianza y de los contenidos
impartidos para poder afrontar el complejo y diverso
futuro que nos aguarda. La llegada de la tecnologia a las
escuelas debe ser acompanada imperiosamente por un
cambio en el plano metodoldgico. Y es que el mundo en
el que actualmente vivimos y, sobre todo, el inminente
futuro que nos espera, plantea retos completamente
diferentes a los que nos hemos enfrentado en el pasado.
El paradigma estd en plena metamorfosis, y la educacion
debe acompaniarla.

A modo de cierre:

La ensefanza de la Geografia puede y debe
hacer aportes tendientes a brindar las herramientas
conceptuales, metodoldgicas y acompaiiadas por
recursos tecnologicos para que los jovenes puedan
comprender mejor el mundo en que vivimos e insertarse
en él como jovenes ciudadanos criticos, y autonomos.
En este sentido es necesario replantearse no sélo qué
Geografia ensefar y para qué sino también repensar
las metodologias de ensefianza — promover aquellas
centradas en los jovenes- y en las competencias que
esperamos adquieran los adolescentes para poder
afrontar el complejo y diverso futuro que nos aguarda
como ciudadanos comprometidos y responsables. El
mundo globalizado exige y demanda que la sociedad
capaz de afrontar nuevos desafios y para ello es necesario
brindar herramientas que incentiven el desarrollo de
capacidades tendientes a resolver problemas del mundo
actual, entre ellas aprender a manejar informacion
geografica cada vez mas compleja, resolver situaciones
problematicas con responsabilidad y compromiso,
trabajar con otros en comunidades cooperativas y
aprender a informar y comunicar los logros.

El nuevo milenio exige revisar la ensefianza
de la Geografia. Es necesario revisar los procesos de
configuraciéon pedagdgica de contenidos escolares,
priorizando aquellos que apunten al estudio de los
temas y problemas que forman parte de la agenda
social y politica actual, una agenda compleja propia
de estas sociedades modernas, democraticas vy
desiguales. La finalidad de tal renovacion es brindar
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a los jovenes las herramientas analiticas basicas para
interpretar criticamente el mundo de hoy y promover
un posicionamiento auténomo y comprometido con
los problemas socio- territoriales contemporaneos;
acompanado por la incorporacién de las tecnologias
que permitan un conocimiento mds cercano a la
realidad posible.

La llegada de la tecnologia a las escuelas
debe ser acompanada imperiosamente por un cambio
en el plano metodoldgico. Y es que el mundo en el
que actualmente vivimos y, sobre todo, el inminente
futuro que nos espera, plantea retos completamente
diferentes a los que nos hemos enfrentado en el pasado.
El paradigma estd en plena metamorfosis, y la educacion
debe acompaniarla.
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Estrategias didacTICas' en educacion a distancia. Una experiencia en el curso
“Geografia, ambiente y salud: mosquitos de riesgo en Argentina”
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Resumen: ---
Palabras Claves: ---

!'TIC: conjunto de herramientas o recursos de tipo tecnoldgico y comunicacional (television, teléfono, GPS, -60-
computadoras, otros) que facilitan la emision, acceso y tratamiento de la informacion mediante cédigos variados (textos,
imdgenes, sonidos, entre otros).
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Introduccion

En la actualidad, los medios masivos de
comunicacién y de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicaciéon (TIC ) han generado nuevas dindmicas
en lo que respecta a los entornos tradicionales y
entornos virtuales de ensenanza-aprendizaje (EVEA).
Recientemente, el desarrollo de plataformas virtuales al
servicio de la educacion ha brindado la posibilidad de
generar nuevos espacios para el desarrollo delos procesos
educativos; éstos han requerido de la adaptacion de las
estrategias didacticas y de la flexibilizacion de los roles
asumidos por cada participante.

En lo que respecta a las estrategias didacticas,
Garcia Aretio (2007) sefiala que las mismas se vinculan
con: el disefio y la gestion del proceso, la orientacion
personal, la provisién de informacién y recursos, la
generacion de ambientes propicios, la dinamizacién de
grupos, la motivacion y facilitacion del aprendizaje, asi
como la supervision y evaluacion. Es decir, el rol docente
se asocia con una serie de decisiones —entendidas como
estrategias- que van desde el diseno de un aula virtual,
la eleccion de los contenidos, la planificaciéon de las
actividades y recursos que incluird (Rodriguez Simén y
Lopez, 2017), asi como de la mediacion pedagogica que
implemente y la capacidad de readaptar rapidamente
dichas estrategias en caso de requerirlo.

En lo que respecta a los roles de los
participantes, el Conectivismo (Siemens, 2004)
se consolida como un nuevo modelo pedagogico
innovador en el cual, el aprendizaje es promovido a
través del desarrollo de competencias basadas en la
interconexion (cuadro n° 1). Por este motivo, tanto los
docentes como los estudiantes se convierten en emisores
y receptores que se nutren reciprocamente; cada uno
de ellos constituye un nodo en esa red comunicativa.
Esto no significa la desaparicion del rol docente. Por
el contrario, éste es quien debe guiar a los estudiantes
en el acceso a la informacidn confiable, académica, en
un mundo en donde la abundancia de informacién
(cantidad) no siempre es sinénimo de calidad. Y esa guia
debe ser claramente expresada a través de la correcta
mediacion pedagodgica del aula virtual.

La mediaciéon pedagdgica constituye una
actividad de fundamental importancia en la educacién
a distancia, principalmente en la capacitacion a
través de EVEA (entornos virtuales de ensefianza y
aprendizaje), cuya principal actividad consiste en la

tutoria permanente y en la presentacion adecuada de los
materiales que se ofrecen a los estudiantes, idealmente
disefiados yadaptados para cada caso en particular (Avila
Muiioz, 2012). Al respecto, Garcia Aretio (2012) senala
que es necesario integrar cuatro componentes esenciales
en los programas de educacion a distancia: la docencia
(institucioén), el aprendizaje (alumnos), los materiales
(contenidos) y la comunicacién (vias y canales). En
palabras de este autor, el didlogo es asincrono, por lo cual
debe ser didactico y mediado porque la presencialidad,
en este caso, esta ausente. El didlogo, a través de las
pautas de trabajo y consignas debe ser claro para poder
facilitar un aprendizaje significativo.

Por lo expuesto, en este trabajo se comentan las
estrategias didacticas desarrolladas en una experiencia
basada en educacion a distancia: un curso no presencial
(100% virtual)® realizado en el afio 2018 sobre una
problematica especifica abordada desde la Geografia
de la Salud. Se propone como objetivo general: dar a
conocer las estrategias diddcticas implementadas para
el abordaje de la problematica desarrollada en el curso a
distancia. Como objetivo especifico: evaluar fortalezas
y debilidades de las estrategias implementadas en lo que
respecta al aprendizaje significativo y a la mediacion
pedagogica desde el modelo del Conectivismo.

Desarrollo

Caracteristicas del curso y diseifio del aula virtual

El curso “Geograffa, ambiente y salud:
mosquitos de riesgo en Argentina” fue planificado
contemplando un minimo de 10 inscriptos y un
maximo de 30, preferentemente destinado a estudiantes
de carreras de grado y docentes de diferentes niveles
educativos. Sobre un total de 32 preinscriptos, lo
iniciaron 28. De éstos:

o 24 participantes finalizaron y aprobaron el
curso satisfactoriamente (86 %).

« 2 participantes eran estudiantes avanzados
de la carrera de Medicina en la misma universidad;
1 participante era Técnico Radidlogo y estudiante de
Geografia; 1 participante era bidloga; 1 era estudiante
de la carrera de Portugués; y los restantes 23 eran
graduados y estudiantes de las carreras de geografia
(profesorado, licenciatura, gedgrafo y/o tecnicatura en
cartografia, SIG y teledeteccion).

o 1 participante realizd el curso desde
la provincia de Corrientes; 1 participante desde la
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gia en la ensenanza de la Geografia

Modelos
pedagdgicos

Conectivismo
(Aprendizaje- conocimiento
compartido en linea)

Constructivismo
(Aprendizaje-
experiencia)

Cognitivismo
(Aprendizaje-
memoria)

Conductivismo
(Aprendizaje-
estimulo)

Rol docente

Acompana el proceso de
aprendizaje. Se convierte
en un nodo de la red.

Facilitador que
orienta al
estudiante en la
construccion del

Mediador entre
las construcciones
mentales de los
estudiantes

Determina el
comportamiento
de los estudiantes.
Aprendizaje por

informacidn. Facilita el
contacto entre
participantes.

conocimiento a
partir de la
interaccion.

multimedia. Uso
para resolucién de
casos.

conocimiento —-memorizacion, estimulos-
basado en conocimientos respuesta.
experiencias. previos-y la
Interaccion. generacion del
nuevo
conocimiento.
Rol Interconexién con otros Establece Conecta Contenedor
estudiante participantes. relaciones y crea informacion nueva | pasivo. Desarrolla
Autoaprendizaje: significados a asus la memorizaciény
desarrollo de la capacidad | partir de los conocimientos reproduccién
de seleccionar conocimientos previos. mecanica de los
informacidén, compartirlay | que explora. contenidos.
opinar. Se convierte en un
nodo de la red.
Actividades Colaborativas, dindmicas, Estudio de casosy Explicaciones, Leer, analizar.
cambiantes. proyectos sobre el | ejemplos a través Trabajos
mundo real. de gréficos, individuales.
Tareas abiertas. esquemas. Escaso
intercambio de
conocimientos.
Rol de las Ofrecen posibilidades de Los canales de Presenta Uso limitado. Para
TIC investigacion e comunicacién informacién en descargar
interpretacién de la permiten crear formato informacion.

Aulas repositorio.

<

2000

1960

1930

Cuadro Ne 1. Evolucién temporal de los modelos pedagégicos
Elaborado en base a Garcia Tartera (2018) y Godoy Morote (2014).
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provincia de San Juan; los 26 restantes eran residentes
del Gran Mendoza.

La carga horaria fue estimada en 40
horas reloj, distribuidas en diferentes actividades
(obligatorias y optativas) a realizar durante tres
semanas y destinando una semana adicional para la
entrega del trabajo final (obligatorio).

Los temas fueron organizados en cinco
grandes bloques: uno destinado a la apertura del curso,
tres destinados al desarrollo de los temas semanales y, el
ultimo, destinado al trabajo final.

El bloque general fue habilitado el primer dia
del curso. Contenia:

o Presentacion del curso: introduccion,
imdgenes motivadoras y programa de contenidos.

« Un foro de anuncios para uso del docente,
un foro de presentacion para los participantes y un foro
general para consultas.

» Encuesta diagnodstica: unas pocas preguntas
con el fin de estimar los conocimientos previos de cada
participante en el tema del curso y en el manejo de
entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje (EVEA).
Vinculado a ésta, un link al curso de Moodle para
estudiantes: autoasistido y disponible en la plataforma
de la FFyL, con el fin de que ellos pudieran resolver
dudas basicas vinculadas con el manejo del aula virtual.

o Glosario general: actividad transversal
configurada para que a medida que el curso se
desarrolle, los estudiantes pudieran aportar conceptos.
Era obligatoria la participacién con al menos un aporte
de cada participante a lo largo del curso.

Estrategias didacticas: dindmica de trabajo

Debido a que el curso fue planificado con una
modalidad intensiva, a distancia, se estipul6 la apertura
de una nueva actividad cada 3 o 4 dias. A su vez, se
procurd presentar una variedad de éstas, alternando
diferentes niveles de complejidad, con el objetivo de
mantener la dindmica de trabajo y la atencién de los
participantes. Es decir, se procurd que si una actividad
demandaba muchas horas de lectura y comprension, la
siguiente actividad seria mas breve o con menor peso en
la carga conceptual.

Ademas, se utilizaron estrategias centradas
tanto en la individualizaciéon de la ensenanza
(atendiendo a las necesidades e intereses de los
estudiantes) como en la ensefianza de grupo y trabajo
colaborativo (construccion del conocimiento grupal).

Semana 1:

El inicio del tema 1 “Ambiente y salud: los
mosquitos como vectores de enfermedades” se realiz6
a través de una presentacion general y sintética del tema
y del marco tedrico que sustenta esta problematica,
elaborada por la docente y dejada a disposicion en el
muro del aula virtual.

Se indicé la lectura de documentos vy
textos previamente seleccionados por la docente, la
visualizacion de un breve video (incrustado, desde
Youtube) y se habilité un foro de participacion
obligatoria: Foro sobre Vectores.

En el mismo se abordd el tema de
enfermedades transmitidas por vectores y los factores
socioecondmicos, politicos, ambientales, etc. que
inciden en la dindmica del proceso salud-enfermedad.
La metodologia de trabajo propuesta consistié en la
asignacion de un tema a cada estudiante® para que
explore el mismo en los textos ofrecidos y luego realice su
aporte en el foro. A su vez, cada estudiante debia realizar
un segundo aporte (tema a eleccion) para complementar
el de algtin otro participante. Es decir: era obligatorio
realizar una doble participacion, cruzada, con el fin de
fomentar la interaccion entre los participantes y facilitar
un aprendizaje colaborativo.

La lista de temas asignados y la dindmica
surgida entre los comentarios de los participantes
se presentan en la tabla 1 y figura 1 (en color verde:
enfermedades transmitidas por vectores; celeste:
factores que inciden en el proceso salud-enfermedad). Es
importante aclarar que en este primer foro se excluyeron
aquellas enfermedades transmitidas por los mosquitos
Aedes sp. y Anopheles sp., ya que serfan abordadas
exclusivamente durante las dos semanas siguientes.

Otros temas de interés quedaron sin ser
desarrollados, como por ejemplo: enfermedad de
Lyme, esquistosomiasis, el rol de los medios de
comunicacién en situaciones de alerta, el rol de
los investigadores y la transdisciplinariedad y la
resistencia de vectores a insecticidas. No obstante, en
algunos aportes de los participantes, los temas fueron
surgiendo naturalmente.

Como se observa en la figura 1, algunos temas
recibieron mayor cantidad de aportes (ej. Los temas
1, 3, 12, 13, 15, 18, 24 y 26. Este ultimo con la mayor
cantidad de participaciones), mientras que otros solo
fueron comentados por quien tenia el tema asignado,
pero no recibieron participacién cruzada (9, 10, 16,

* Los temas del Foro sobre Vectores fueron predefinidos por la docente y asignados a cada participante en funcion de -63-
sus titulos de base, carreras que estudian, asi como de preferencias temdticas para aquellos participantes a los cuales

se conocia con anterioridad. Por lo tanto, la asignacién de temas se fue completando y reajustando a medida que

ellos se iban presentando en el foro. El fin de esta estrategia para la asignacion de temas consistié en mantener a los

participantes dentro de su zona de confort y aprovechar al maximo sus experiencias, conocimientos y gustos para iniciar

el aprendizaje sobre la problemética propuesta.
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17, 23, 25 y 27). Otros participantes realizaron mayor
cantidad de aportes.

Como resultado de la dindmica, en el foro
quedaron registrados 91 participaciones, entre las
realizadas por los estudiantes y las devoluciones
realizadas por la profesora (cada una de las
participaciones fue respondida por la docente). Esta
actividad permiti6 conocer las caracteristicas generales
de enfermedades transmitidas por vectores -y por otros
mosquitos que no son de riesgo en Argentina- asi como

conocer el origen multicausal de los procesos de salud-
enfermedad que afectan a la poblacion y al ambiente.
En funcién de esto, la siguiente actividad
realizada en esta semana obligo a los estudiantes a salir
a terreno, ya que se propuso realizar una observacion de
algtn lugar a eleccion (terreno baldio, plaza, vivienda,
institucion o recorrido a eleccion) para, luego, participar
en el Foro Mapa del Riesgo. A partir de la observacion
realizada debian elaborar una carta temadtica o croquis
en el cual identificaran elementos de riesgo para la

N©° Pregunta - consigna

1 Importancia de los cambios en practicas agricolas (avance- retroceso de la frontera
agropecuaria) y las enfermedades transmitidas por vectores.

2 Importancia de la movilidad de la poblacién en la difusidn de vectores de enfermedades.

3 Enfermedad de Chagas

4 Enfermedad de Chagas

7 Carga econdémica de las enfermedades transmitidas por vectores y estrategias mundiales de

prevencién y control (metas del milenio].

10 Relacién entre saneamiento ambiental y presencia de enfermedades transmitidas por
vectores.

13 El rol de los habitantes en la problematica de enfermedades transmitidas por vectores:
prevencion.

18 Peste bubdnica

19 Urbanizacién no planificada y ordenamiento territorial: invasiéon de nichos ecolégicos de
vectores.

21 Epidemias histdricas. Enfermedades transmitidas por vectores.

26 Reglamento Sanitario Internacional: vigilancia en los puntos de entrada

25 Fiebre del Nilo Occidental

Tabla 1. Algunos de los temas asignados para el Foro sobre Vectores.

Fuente: Beceyro (2018).
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proliferacion de mosquitos u otros vectores y, si era estudiantes, con elevado nivel de detalle y diferentes
posible, clasificaran las zonas con algin criterio a estilos de representacion cartografica (figuras 2y 3):
eleccion. Se muestran a continuacién dos aportes de

- ®
v 7

1T

\

%2 L

¢ @ @ .

Enfermedades transmitidas por vectores 6 ) Factores que inclhden en el proceso salud-
(0a 1 respuesta) K enfermedad (0 a 1 respuesta)

Enfermedades transmitidas por vectores Factores que inciden en el proceso salud-
(2 o mds respuestas) enfermedad (2 o mis respuestas)
Ejemplo de lectura del diagrama:
La participante que desarrolla el tema 4- La Enfermedad del suefio (burbuja verde: enfermedad
transmitida por vectores), luego realiza un aporte al tema 14- Respuesta de los sistemas de salud

publica al control de enfermedades transmitidas por vectores (burbuja azul: factores que inciden en el
proceso salud-enfermedad).

Figura 1. Diagrama de flujos del Foro sobre Vectores: tema asignado y tema elegido.
Fuente: Beceyro (2018).
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Figura 2: Carta de riesgo del Sector NO de Godoy Cruz,
Mendoza. Elaborada por Fabiana Gémez, Profesora de
Geografia.
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Figura 3- Carta de riesgo de Chacras de Coria, Lujan
de Cuyo, Mendoza. Elaborada por Renzo Salatino,
Estudiante de Geografia.

Semana 2:

En esta semana se desarrolld el tema 2
“Conociendo a mosquitos del género Aedes sp”. A partir
de la visualizacion de un video incrustado en el aula y de
lalectura de textos seleccionados se propusieron algunas
actividades obligatorias y otras optativas. También se
ofrecieron vinculos a pédginas web con informacién

sobre epidemias historicas de la fiebre amarilla en
Buenos Aires y en Panamad. Para el caso de este vector
se consideraron las siguientes enfermedades: fiebre
amarilla, dengue, zika, chikungunya y mayaro (siendo,
las ultimas dos, poco conocidas por los estudiantes,
segun lo respondido en la encuesta diagnostica).

En primer lugar se propuso realizar una
lectura guiada de los textos indicados e ir respondiendo
las preguntas ofrecidas por la profesora. Esta actividad
no era necesario entregarla, sino que seria la base de
la siguiente actividad obligatoria disponible en el aula
virtual: Cuestionario del Aedes.

La lectura guiada contemplé preguntas
simples y otras de mayor nivel de abstraccion y/o de
dificultad (figura 4). Algunas implicaban realizar
una lectura especifica y, otras, observar imdagenes o
cartografia sobre la distribucién de los mosquitos del
género Aedes.
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Mapa de riesgo de fiebre amarilla de la Organizacion Mundial de la Salud, Afio 2010,

En este texto se comenta que numerosos paises han revisado sus clasificaciones de dreas de
riesgo para indicar si es requerida o no la vacunacién, Entre ellos: Argenting, en el 2010

La leyenda del mapa de Argentina distingue dreas en color:

¥ Rojo: endémicas (con presencia de una cierta cantidad de casos de fiebre amarilla a través
del tiempo).

¥ MNaranja: transicional. Segin la descripcidn se indica que incluye zonas selviticas en

altitudes menores a 2300 m.s.n.m

Amarillo: de bajo riesgo [ver el mapa de Sudamérica al final del documento para obtener

el significado de este color). Zonas en altitudes menores a 2300 m.s.n.m,

Blanco: sin riesgo.

“

«

&  Observe ahora el mapa de Arg: ¥ = £le parece que un limite
politico- administrativo separe una zona endémica de una zona de bajo riesgo? (limite
de Salta y Formosa con Bolivia).

* (A qué puede deberse esta diferencia en la clasificacion?

Figura 4: Mapa y cuadro. Ejemplo de lectura guiada
sobre el Aedes sp. Fuente: Beceyro (2018).

Luego, el cuestionario virtual* de 14 preguntas
tomo un nivel de base en funcién de la lectura guiada
para crecer en complejidad en algunas preguntas (figura
5). Se ofrecieron preguntas de tipo verdadero —falso, de
multiple opcién, de interpretacion de textos (palabra
faltante) y de reconocer areas sobre cartografia (arrastre
de palabras sobre imagen).

El analisis estadistico de este cuestionario
revel6 los siguientes resultados: todos los participantes
aprobaron con notas comprendidas entre 70% y 90%
(media: 84%; mediana: 83%) y la mayoria lo complet6
en sélo un intento. Dos preguntas obtuvieron un indice
de dificultad elevado (41,1% y 53,4%) y son las que se
muestran en la figura 5, lo cual llam¢ la atencién debido
a que en la lectura guiada se trabajé bastante con el
analisis de cartografia y zonas de riesgo y porque el 90%
de los participantes que hicieron este cuestionario eran
graduados y/o estudiantes de la carrera de geografia. La
pregunta que consistia en arrastrar etiquetas a las zonas
de Argentina segin el nivel de riesgo, fue respondida
con el 100% de respuestas exactas por un solo estudiante
(de la carrera de medicina).

Finalmente, se dejé a disposicion el Foro del
Aedes, de participacion opcional para quien quisiera
aportar alguna noticia periodistica o alguna otra
informacion sobre este vector y las enfermedades que
transmite (tuvo 6 participaciones).

Semana 3:

De forma similar a la semana anterior, el tema
3 “Conociendo a mosquitos del género Anopheles sp.”
se trabajo con las mismas estrategias diddcticas para
conocer al vector y a las principales enfermedades que

En ol ngaiende mapa modeque ¢l 300 s onas o riessgo s ka ramumesaia de

ETMETREIN0ES [ T 02 ASDES 30 Lo Ntveiis O NS0 et DisDeil E30MTRE S0
Ry A% B e BaES A ISR Puen sepelni £ el oo e
TS

ATy L e, obe @l Mg y daelela Lobee Win Afean nde A

EN FEACon con L ransmesin o e
PHONNG r@entings presenlan mayor nesgo segin L
Mhursdal de la Saksd?

Mara on abdad ; Recuenda ques

artografia e

AN 0N

Seleccione unl
0 A Comenies. Msione

O b Jupny- SaRa- Foomosa

Figura 5: Cuestionario del Aedes sp. Ejemplo de
preguntas: arrastrar etiqueta y multiple opcion.
Fuente: Beceyro (2018).

puede generar: malaria o paludismo y filariasis linfatica.
Se realiz6 una nueva lectura guiada (figura 6) de
los textos indicados para luego resolver la actividad
obligatoria disponible en el aula virtual: Cuestionario
del Anopheles, con 12 preguntas (figura 7) de multiple
opcion, verdadero- falso, etc’.

Del anadlisis estadistico de este cuestionario, se
destacan algunos resultados: todos los participantes que
lo realizaron aprobaron con notas comprendidas entre
60% y 100% (mediana: 92%; media: 90%) y la mayoria de
ellos lo hizo con un solo intento (25 sobre 28 intentos).
En cuanto al peso estimado de las preguntas y el indice
de dificultad, se destacan algunos casos:

o Pregunta N° 4: obtuvo un total de 16
respuestas parcialmente correctas sobre un total de
28 intentos. Pero como esta pregunta tenia un peso

*El mismo fue configurado con la posibilidad de realizar hasta dos intentos y obtener una nota promedio en ese tltimo -67-

caso, con un tiempo maximo de resolucion asignado en 25 minutos.

* El mismo fue configurado con la posibilidad de realizar hasta dos intentos y obtener una nota promedio en ese ultimo

caso, con un tiempo maximo de resolucion asignado en 25 minutos.
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Figura 6: Ejemplo de lectura guiada sobre el Anopheles
sp. Fuente: Beceyro (2018).

Ejercicio de comprensién lectora. Camplete |a siguiente frase colocando las palabras ofrecidas en los espacios

faltantes

Las enfermedades transmitidas por  Elegir. ¢, quesuponen una gran amenaza para la salud de las sociedades del
‘mundo, son causadas por virus, bacteriasy  Elegir... ¢ transmitidos ol serbumano por  Elegir... ¢ b

flebétomos, chinches tristomineas, garrapatas, moscas, &aros y otros.

Las prind idas par vectores delydela  Elegir. ¢ estimadade
enfermedades transmisibles y cansan més de 700,000 muertes al afio. Laszonas  Elegir.. & ysubtropicales son las
mds afectadas.

Figura 7: Cuestionario del Anopheles sp. Fragmento de
pregunta de comprension lectora.
Fuente: Beceyro (2018).

estimado del 20% (arrastrar etiquetas con nombres
de especies sobre regiones geograficas), el indice de
dificultad fue relativamente bajo (82,6%).

o Pregunta N° 3: de tipo verdadero-falso
(comparacion de la situacién de la malaria con la
filariasis linfatica), obtuvo 11 respuestas erréneas sobre
un total de 28 intentos, con lo cual, el indice de dificultad
fue el mas alto (57,1%).

o También se dejo a disposicion un foro
opcional para realizar aportes complementarios, Foro
del Anopheles, en el cual se registraron 3 participaciones,
una de las cuales fue un aporte de la propia docente.

Semana 4:

Antes de que finalice la semana 3 y debido al
buen ritmo de trabajo de los estudiantes, se habilité la
actividad final a realizar durante esta cuarta semana de
extension. Se puntualizaron las consignas de trabajo, los
formatos del archivo y extensién con los cuales elaborar
el informe solicitado. La consigna general (Beceyro,
2018) indicaba la eleccién de una enfermedad entre:
dengue, fiebre amarilla, chickungunya o zika. También,
se ofrecieron algunas ayudas acerca de cémo elegir
la escala geografica (nacional, regional o provincial)
y temporal, asi sobre como realizar comparaciones.
Finalmente, se indicé que el trabajo podria ser individual
o entre dos personas.

A esta consigna se sumaron las caracteristicas
que debia tener el informe en cuanto a estructura,
extension, formatos y otras ayudas. Se hizo hincapié
en la necesidad de “construir la informacién” y citar las
fuentes correspondientes con el sistema de normas APA,
Vancouver u otro reconocido. Finalmente, se habilitd
la Tarea Trabajo Final, con un plazo de entrega ideal
y un plazo limite adicional de 48 horas para quienes
solicitaron prorroga.

Como ayuda para que realicen el trabajo final,
se dejo a disposiciéon un listado de paginas web en las
cualesbuscarinformacion estadisticay cartograficasobre
las enfermedades a elegir: Organizacién Mundial de la
Salud, Organizacién Panamericana de la Salud, Centro
de Control de Enfermedades (CDC, EEUU), Ministerio
de Salud de Argentina (Boletin Integrado de Vigilancia,
Alertas epidemioldgicos). Asi como se habilité un Foro
de colaboracién (opcional) para quienes encontraran
alguna otra base de datos y quisieran compartirla. Este
foro registrd sélo un mensaje de colaboracion.

En cuanto a la aprobaciéon de los trabajos
finales:

o Aprobaron 24 participantes: 16 trabajos
fueron individuales y 4 realizados entre dos personas.

o So6lo 1 trabajo (individual) resultd
desaprobado y no fue corregido por la participante.
Segtin la enfermedad, se realizaron:

« 12 trabajos sobre dengue

« 3 trabajos sobre fiebre amarilla
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« 2 trabajos sobre zika

« 2 trabajos sobre malaria o paludismo

« 1 trabajo sobre chikungunya

« 1 trabajo sobre chikungunya y zika

Se observo el interés de los participantes por
trabajar las dos enfermedades con mayor cantidad de
brotes o epidemias conocidas en el pais recientemente
(dengue y fiebre amarilla), las cuales fueron noticia en
los medios de comunicacion.

Segtin la escala geografica y lugares elegidos:

« 1 trabajo a escala mundial (linea de tiempo
de una enfermedad)

« 1 tomando la regiéon Andina (América del
Sur)

« 5 trabajos sobre Argentina

« 1 comparando Argentina con otros paises

« 2 comparando Argentina con Brasil

« 1 comparando Argentina con México

« 1 comparando regiones de Argentina

« 2 del NEA (Noreste argentino)

« 1 comparando la region de Cuyo con el NEA

« 1 comparando Buenos Aires con el NEA

e 1 comparando las provincias de Chaco,
Mendoza y Buenos Aires

« 1 sobre la provincia de Chaco

« 1 sobre la provincia de Cérdoba

« 1 sobre la provincia de Tucumén

« 1 sobre la provincia de Buenos Aires

En cuanto al momento temporal:

« 17 trabajos considerando periodos recientes
o comparando afios recientes (siglo XXI)

« 1 trabajo abordando un caso histérico (siglo
XIX)

« 1 trabajo comparando tres anos epidémicos
(1871-2008-2018)

o 1 trabajo comparando la SE 52 (semana
epidemioldgica 52) de dos afios recientes

« 1 trabajo comparando dos cortes temporales:
1997-2006 y 2012-2016

Como cierre del curso se dejo a disposicion una
Encuesta de satisfaccion, anénima, para que valoren el
curso en cuanto a contenidos, dificultades, exigencia
y estrategias didacticas de la docente (11 preguntas en
total). La misma fue respondida por 20 participantes,
de los cuales: uno destaco que las actividades realizadas
no le fueron de utilidad para ampliar sus conocimientos
tedricos (aunque respondié satisfactoriamente a las
restantes preguntas), otro mencion6 que el manejo de

la plataforma Moodle le gener¢ cierta dificultad (aunque
respondié satisfactoriamente a las restantes preguntas)
y s6lo un participante respondié en forma negativa a la
mayoria de las preguntas de la encuesta (su evaluacion
general del curso fue insatisfactoria). El resto respondié
positivamente, por lo cual el indice de satisfacciéon del
curso fue del 95%.

En la encuesta se solicitd que mencionaran
otros temas de interés para realizar en futuros
cursos a distancia. Entre los temas solicitados por los
estudiantes se destacaron las problematicas ambientales
y de salud vinculadas con el fracking, agroquimicos,
contaminaciéon quimica del suelo y contaminacion
ambiental en general, accesibilidad a centros de salud,
ordenamiento territorial, conductas sociales en 4reas
urbanas y otras.

Conclusiones y discusion

En funcién de los objetivos propuestos, se
concluye que las estrategias didacticas desarrolladas en
el curso a distancia presentaron fortalezas y debilidades.
Las fortalezas detectadas fueron: se logré mantener
la atencién de los participantes (la participacion no
decliné significativamente a lo largo del curso); las
tareas obligatorias fueron realizadas en los plazos
estipulados; se destaco la elevada calidad de los trabajos
realizados en aquellas actividades que requerian mayor
aporte personal (foro sobre vectores, mapa del riesgo y
trabajo final); y practicamente no hubo consultas sobre
aspectos que no se comprendieran (las consignas de
trabajo resultaron claras).

Las debilidades detectadas fueron: escasa
participacion en aquellos foros optativos que tenian
como objetivo la busqueda de noticias de actualidad o
compartir informacién académica; dificultades iniciales
de algunos participantes en el manejo de Moodle; y
que no se logrd captar la atencién de los estudiantes
acerca de la importancia de la malaria o paludismo en
Argentina (sdlo se realizaron dos trabajos finales sobre
este tema).

En lo que respecta a los roles de los diferentes
participantes, el mayor desafio para los estudiantes
consistio en mantener el ritmo de trabajo intensivo y, en
varias ocasiones, en forma colaborativa. En el caso del rol
docente, el desafio inicial se vinculd con la habilitacion
dela primera actividad, con una estructura predisenada,
pero adaptada sobre la marcha en funcion de los perfiles
e intereses de los participantes. Luego, durante el curso,
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el desafio consistio en lograr la asistencia permanente
hacialos estudiantes con el fin de poder sostener el ritmo
de trabajo propuesto y en redisenar pautas de trabajo y
materiales mediados en funcién de las necesidades. Es
decir, el aula virtual fue concebida como un espacio
dindmico, en permanente cambio, cuyos nodos de
interaccion fueron los participantes.
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Introduccion

“Las nuevas tecnologias no sélo constituyen
un conjunto de herramientas, sino un entorno en donde
se producen las interacciones humanas.” (Burbules y
Callister, 2001)

En este trabajo pretendemos compartir la
ensefianza de la Geografia en escenarios virtuales para
contextos de ruralidad y, ademds, mostrar la realidad de
estudiantes rurales -un microcontexto- con los que se
comparte el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cuando hablamos de contexto, hacemos
referencia a: ..aquella situaciéon educativa que tiene
la intencién explicita y compartida por parte de
una comunidad concreta de promover el desarrollo
personal y el aprendizaje en alguno de sus diferentes
ambitos: afectivo-social, intelectual-cognitivo o fisico-
psicomotor (..) Conjunto de relaciones que suceden
entre los elementos instruccionales en el seno de un
ambito social y cultural. (Barbera, 2001)

El contexto, entonces, es el Aula Virtual que se
ha disefiado en Comunidades Virtuales de Aprendizaje
(CVA) como respuesta a la demanda de estudiantes
de zonas rurales principalmente!, cuya accesibilidad
a instituciones educativas de nivel secundario se
complejiza por diversas razones.

Mientras que al referirnos a microcontexto,
(Barberd, 2001) lo explican de la siguiente manera: “Se
trata de nucleos de practicas especificas con aquello
que es necesario para ensefiar y aprender en un periodo
educativo concreto”. Los nucleos especificos que se
utilizan en CVA, son denominados mddulos, los cuales
contienen saberes y aprendizajes que son mediados por
docentes especialistas en sus disciplinas y que ademas
manejan herramientas tecnoldgicas como andamios
para que se logre el proceso ensefianza-aprendizaje.

Objetivos

o Valorar las aulas virtuales como alternativa
de escolarizacion obligatoria de estudiantes en situacion
de vulnerabilidad educativa.

o Repensar dimensiones pedagogicas
alternativas ajustadas a realidades diversas.

o Comprender el rol de la Geografia en la
educacion virtual de contextos rurales.

« Visualizar estrategias y recursos utilizados
para casos de trayectorias escolares diferenciadas.

Marco tedrico y metodologia

El marco tedrico que aborda el presente trabajo
seidentificaconelparadigmasociocritico delaensefianza
geografica, ya que involucra a los actores sociales que
transforman el territorio rural mendocino. La ciencia
geografica se manifiesta a partir del estudio del espacio
complejo, dindmico y multidimendisional, con una
mirada desde la multicausalidad, multiperspectividad,
multiescalaridad en un mundo complejo.

El marco tedrico conceptual que integra
las tecnologias a la educacién sigue los lineamientos
del Modelo TPACK (en inglés: Technology, Pedagogy
And Content Knowledge/Tecnologia, Pedagogia
y Contenido), el cual contempla la incorporaciéon
de las TIC (Tecnologias de la Informaciéon y las
Comunicaciones) en la ensefianza, ligadas y vinculadas
al conjunto de decisiones curriculares y pedagogicas del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

El método de estudio sigue las habilidades
del pensamiento en la era digital (Churches, A. 2009).
Atiende a los nuevos comportamientos, acciones y
oportunidades de aprendizaje que aparecen a medida
que las TIC avanzan y se vuelven mds omnipresentes.
Esta metodologia se establece como la estructura de la
comprension en el proceso de enseflanza y aprendizaje,
a partir del uso de las nuevas tecnologias.

Desarrollo
Partes

1.Marco regulatorio del proyecto

El trabajo se enmarca en el proyecto
Comunidades Virtuales de Aprendizajes (CVA)
dependientes de la Direccion de Politicas de Integracion
Digital (DPID), el mismo esta regulado por la Resolucion
113-DGE-2017 que prevé el (...) “Sistema de Escolaridad
Protegida, del Nivel Secundario Orientado y Técnico
de Gestion Estatal, como politica de aseguramiento de
las trayectorias escolares de los estudiantes que cursan
sus estudios en escuelas de Nivel Secundario y sus
modalidades que dependen de la Direccion General de
Escuelas...”. (DGE 2017)

Dicha resoluciéon reglamenta a nivel
provincial, lo que reconoce la ley 26.061 en su articulo
37 “prevé su inclusion y permanencia en programas de
apoyo escolar a fin de evitar la amenaza o violacién de
este derecho”.

! CVA es mucho mds abarcativa. Atiende y da cabida a casos diversos de estudiantes que por uno u otro motivo no -72-
pueden cumplir con una trayectoria normatizada, sino que su recorrido esta diferenciado.



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia

N ) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la ensefianza de la Geografia

| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

La ley de Educaciéon Nacional 26.206en su
articulo 105 propone la educacion a distancia y la define
“como la opcion pedagégica y diddctica donde la relacion
docente-alumno se encuentra separada en el tiempo y/o en
el espacio, durante todo o gran parte del proceso educativo,
en el marco de una estrategia pedagégica integral que
utiliza soportes materiales y recursos tecnoldgicos
disefiados especialmente para que los/as alumnos/as
alcancen los objetivos de la propuesta educativa”.

También la Resolucion 188-CFE-12, establece
que las jurisdicciones deben definir politicas para
la mejora de las trayectorias escolares y los logros
académicos, como asi también que desarrollen y
fortalezcan estrategias para el ingreso o reingreso
de alumnos con alta vulnerabilidad educativa y
diversifiquen las condiciones de ensefianza-aprendizaje.

La creacién del programa de Comunidades
Virtuales de Aprendizaje a través de la Res. N° 113-DGE-
2017 es una estrategia de abordaje y respuesta del Sistema
de Escolaridad Protegida a distintas problematicas que
causan la interrupcion de las trayectorias escolares de
los estudiantes. Ahora bien, abordar la problematica
de la interrupcion de la escolaridad implica proponer
trayectorias escolares completas, continuas y relevantes
en cuanto al acceso, apropiaciéon y construccion
del conocimiento. En este sentido, Comunidades
Virtuales de Aprendizaje constituye una estrategia
de presencialidad asistida con recursos virtuales y/o
apoyos a distancia que propone nuevas formas de estar
y aprender en las escuelas gracias al uso de las TIC y
que permite garantizar una base comun de saberes
para los estudiantes que accedan a las aulas virtuales
de cada espacio curricular ofrecido. Se entiende, que la
calidad de esta estrategia depende de la eficacia de sus
contenidos digitales mediados a través de la tutoria para
lograr aprendizajes significativos en los estudiantes que
se valen de los mismos.

2. Aulas virtuales

El proyecto Comunidades Virtuales de
Aprendizajes es elaborado teniendo en cuenta los
diferentes aspectos o dambitos de gestion de una
instituciéon educativa: lo académico curricular, lo
administrativo, el gobierno institucional, lo organizativo
y los recursos. Se hara énfasis en dos de ellos que son de
interés para el presente estudio.

» Académico curricular: este ambito abarca
lo referido a programas y planificaciones de los espacios

curriculares, metodologias pedagodgicas, desarrollo
y secuencias de saberes y aprendizajes, criterios y
estrategias metodoldgicas, criterios e instrumentos de
evaluacion, criterios de acreditacion y promocion.

La Sociedad de la Informacién no alude
solamente a una relacion con los recursos tecnologicos,
sino también define modos distintos de pensar,
relacionarse, comunicar, percibir sonidos e imagenes,
leer mensajes y consignas, interpretar, seleccionar y
almacenar informacion, y por supuesto aprender.

Laeducacion e-learning se basaenlaeducacion
personalizada y en el constructivismo principalmente.

o De la educacion personalizada toma el
formato tutorial, pues el docente de cada espacio
curricular debe acompanar a través de recursos
comunicacionales, que la plataforma le otorga, el proceso
educativo: estimulando, apoyando y dando soluciones a
los problemas particulares de cada estudiante. Ademas,
existe la figura de profesor enlace, también cumple
funciones de tutor, conoce personalmente al estudiante
y su realidad familiar, social, comunitaria, etcétera.

o Del constructivismo utiliza los saberes
previos para construir nuevos conocimientos, a partir
de recursos multimediales y estrategias didacticas que
posibilitan los procesos de aprendizaje y apropiacion del
conocimiento a través de las redes de comunicacion.

Los contenidos curriculares que se aplican
son los que presenta el Disefio Curricular vigente
de la provincia de Mendoza, con orientacion en tres
bachilleres: Economia y Administraciéon, Ciencias
Naturales y Agro y Ambiente. Cada espacio curricular,
llega a los estudiantes mediante la plataforma Moodle.

Cadaprofesor priorizalossaberesyaprendizajes
especificos de acuerdo a la realidad sociocultural de los
estudiantes en su entorno rural préximo.

Las distintas disciplinas se elaboran vy
distribuyen en 9 médulos, 3 por cada trimestre. El diseno
de cada moédulo posee reglas basicas consensuadas para
los profesores contenidistas.

» Recursos: este aspecto es muy abarcativo
porque se tiene en cuenta desde espacios fisicos
de trabajo y aprendizaje, equipamiento, recursos
humanos, hasta tipo de materiales didacticos,
bibliografia y recursos tecnoldgicos de los estudiantes
y docentes.

Si se tiene en cuenta que el alma mater de este proyecto
es la “ensenanza a través de la virtualidad en contextos
rurales”, son fundamentales dos requisitos: que las
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escuelas sedes dispongan de conexion a Internet y que
los estudiantes posean su propia netbook.
Enocasiones,sehanpresentadoinconvenientes
con estos recursos, los cuales han sido solucionados de
diferentes maneras: contar con GoogleDrive, como
repositorio de materiales educativos, desde donde los
docentes enlaces pueden descargarlos y luego copiarlos
en las netbooks de los estudiantes; y la posibilidad de
que las actividades que ellos deben realizar sean offline.

3. Ensefianza de la Geografia en entornos virtuales

Laensefianza de la Geografia, aborda saberes y
aprendizajes especificos que no son simplemente datos o
informacion, sino que resignifican el entorno inmediato
del estudiante ya que le permite interpretar su territorio
de una manera diferente. De ahi la importancia de
problematizar la Geografia como ciencia social. De
esta manera, los estudiantes, realizan una observacion
directa, generan relaciones conceptuales con otras
disciplinas, aplican lo aprendido y asi logran una
metacognicion real.

Recursos y estrategias implementados:

La conectividad suele ser un obstdculo en
escuelas localizadas en zonas rurales convirtiéndose en
una limitante a la hora de trabajar con el aula virtual o
paginas web interactivas, por lo que, en algunos casos,
las actividades que los estudiantes deben llevar a cabo,
son facilitadas de manera offline (fuera de linea), por
ejemplo, en un documento Word, Hot Potatoes.

Gracias a la virtualidad es que este grupo de
estudiantes llegan a concretar los estudios secundarios,
conquistan el derecho de la escolaridad formal. Las
estrategias utilizadas por los docentes son la clave para
que se apropien del conocimiento.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos
de (actividades solicitadas) recursos y estrategias
implementados:

a) Producciéon Audiovisual y multimendial:

Se ha trabajado con Software libre como el
audacity para trabajar con audios. Es una herramienta
paragrabar, mezclar y editar sonidos enla computadora,
y al ser de codigo abierto, no se tiene que pagar nada
para utilizarlo. Los estudiantes graban sus propias
canciones, temas de exposicion, mezclan y editan pistas
de audio o incluso capturan el sonido que esté sonando
en la PC en tiempo real, pueden convertir archivos mp3
a otros formatos.

En las zonas rurales principalmente, el uso de la radio
es muy importante para la vida social de la comunidad,
una experiencia pedagogica-didactica muy valiosa es
la construccién de una “Radio escolar”, elaborando
pistas de audio cortas con formato radial, para abordar
y desarrollar diferentes temas. Se han elaborado pistas
para diferentes usos, audiolibros, audios para ficciones
y/o para la realizacién de cuentos en video,etc.

Mads alld del uso técnico, la elaboracidn de
audios para la creacion de micros radiales requiere del
desarrollo de habilidades socio-cognitivas y afectivas en
cada paso del proceso.

Programa realizado por estudiantes con
acompafnamiento docente, otra estrategia trabajada con
este programa, comprendio la elaboracion de encuestas
a productores agricolas del este mendocino, verdaderos
actores sociales que son parte de la organizacion y
dindmica del territorio agrario de Mendoza.

Para las producciones multimediales se
utilizan también editores de video como los programas
livemoviemaker o filmora, son de descarga gratuita
(version de prueba) de facil uso donde se pueden
agregar textos y titulos desde la biblioteca de la
pagina, al igual que se anade musica y efectos de
sonido. Se pueden adicionar capas y filtros, como
asi también transiciones entre imdgenes y videos.
Son verdaderos asistentes tecnologicos porque les
permite a los estudiantes realizar y editar filmaciones,
grabaciones, recortes de peliculas, elaboran productos
multimediales que plasman una genuina apropiacion
del conocimiento geografico.

b) Construccion de Mapas conceptuales
interactivos:

Los mapas conceptuales permiten organizar,
secuenciar y jerarquizar conceptos, que muy lejos de
memorizar, los mismos permiten recuperar conceptos
previos y resignificarlos a partir de relaciones entre
los mismos. En otras palabras, es una representacion
grafica de los saberes, que prioriza la jerarquia y las
relaciones entre conceptos. Genera construcciones del
pensamiento complejo, por lo que responde a la teoria
del aprendizaje significativo.

Se ha trabajado particularmente con un
software libre llamado Cmaps Tools, preinstalado en la
netbook de cada estudiante. No requiere de la conexion
a internet y presenta caracteristicas interactivas, ya que
se puede agregar recursos visuales o audiovisuales a la
construccion.
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Los mapas conceptuales se han utilizado como
estrategia para esquematizar problematicas abordadas
de manera compleja, como cierre de médulo y/o como
Evaluacion Integradora Anual.

Existen otros softwares como Mindomo o
GoCongr, que cumplen funciones similares y son mas
amigables en cuanto a diseo y utilizacién. Sin embargo,
no resulta conveniente utilizarlos en el proyecto, ya que
requieren de conexion estable a internet.

¢) Interpretacion de fuentes de informacién
geograficas:

Las fuentes de informaciéon geograficas
son entendidas como el conjunto de textos, datos
estadisticos, graficos y cartas temadticas, que permiten
hacer un abordaje geografico de distintas realidades,
estas generalmente, son complementarias entre si.

En el ejercicio profesional docente no son
novedosas,ysepuedentrabajartradicional o digitalmente.
Desde lo pedagdgico, se trabajan capacidades poco
complejas como localizar o comprender y medianamente
complejas como aplicar o analizar.

La utilizaciéon de cartas tematicas son
instrumentos tratados como “paratexto”, lo cual
permite analizarlas como textos visuales. Se va mas
alld de localizacion, favoreciendo el establecimiento de
relaciones entre distintos niveles o capas de informacion;
se promueve de esta manera que el estudiante construya
su propio texto cartografico, realizando las relaciones
pertinentes. También el estudiante puede llegar a
construir mapas tematicos, de esta manera se activan
operaciones cognitivas como observar, reunir y
organizar datos, disenar, comparar y clasificar; para
luego proceder al analisis y posterior conclusion.

Eluso de Google Earth y Google Maps, permite
trabajar con distintas escalas de analisis espacial, lo que
promueve una mayor comprension de la orientacion y
las relaciones espaciales.

La implementacion de “estudio de casos”
facilitan la problematizacion de la realidad. Favorecen
la observacién de un problema ambiental (sociedad +
naturaleza) concreto, utilizando mapas, estadisticas,
graficos, fotografias, legislacion, etcétera. Este recurso
ubica al estudiante en una situacién de multicausalidad
que pueden ser analizadas desde perspectivas diferentes.
Particularmente, en la Geografia, pueden permitir
el estudio espacial y temporal del problema, se ponen
en juego dilemas morales de los distintos actores,
formulacion de soluciones que a veces son contrapuestas,

juego de roles donde los estudiantes deben tomar una
postura fundamentada en su juicio.

4. Formacion situada

Larealidad y trayectoria de los estudiantes que
integran el proyecto, es bien diferente a la trayectoria
de un estudiante de escuela presencial “tipo”. Se
puede nombrar algunas caracteristicas de su realidad,
tratando de no realizar generalizaciones absurdas.
Estos estudiantes viven a una distancia relativamente
importante de la escuela, lo cual no les permite asistir
regularmente, ademds al insertarse en un contexto rural
muchas veces trabajan la tierra en la agricultura para
ayudar a sus familias, lo que genera que comiencen el
ciclo lectivo a fines de marzo o abril.

Teniendo en cuenta lo descrito, se puede
pensar en realidades bien diferentes entre un estudiante
del proyecto con un contexto rural y un alumno del area
urbana o periurbana del Gran Mendoza.

Es por ello, que las trayectorias deben pensarse
y organizarse, teniendo en cuenta la realidad que vive
ese sujeto educativo y las situaciones contextuales
inherentes a él.

Uno de los errores que se comete al garantizar
los contenidos minimos a todos por igual, es perder de
vista los contextos de enseflanza (descontextualizacién)
por un lado, y por otro, perder la riqueza de los entornos
naturales de aprendizaje (artificialidad).Es por ello que
Ricardo Barquero afirma que “El trabajo cognitivo
demandado no debe verse como un mero procesamiento
cognitivo desencarnado y abstracto, sino como parte
de la participacion plena del sujeto en las practicas
culturales especificas” (Barquero, 2006)

Conclusion

El trabajo al encontrarse enmarcado en el
proyecto Comunidades Virtuales de Aprendizajes
(CVA) dependientes de la Direcciéon de Politicas
de Integracion Digital (DPID), bajo el Sistema de
Escolaridad Protegida, del Nivel Secundario Orientado
y Técnico de Gestion Estatal, sigue la politica de
aseguramiento de las trayectorias escolares de los
estudiantes que cursan sus estudios en escuelas de
Nivel Secundario y sus modalidades que dependen de la
Direccién General de Escuelas.

Las Aulas Virtuales son los escenarios
disefiados en Comunidades Virtuales de Aprendizaje
(CVA) que sirven como respuesta a la demanda de
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estudiantes de zonas rurales, cuya accesibilidad a
instituciones educativas de nivel secundario es muy
dificil y complejo. Este dispositivo les posibilita
el derecho a la Educaciéon a jovenes que presentan
realidades en contextos de gran vulnerabilidad.

La Geografia es una ciencia que se puede
abordar desde la virtualidad y son estos entornos los que
les permiten alcanzar la apropiaciéon del conocimiento
de forma genuina ya que posee una gran diversidad
de herramientas que sirven de andamio para su
comprension e interpretacion.

Se analizaron algunos recursos o estrategias
pedagogico-didacticas desarrolladas en el dispositivo
AVEP como verdaderos asistentes tecnoldgicos, se
explico la produccién audiovisual y multimedial, mapas
mentales y conceptuales interactivos. Las imagenes
como aliadas indiscutibles para explicar diversas
realidades espaciales, estudios de caso, mapas tematicos,
digitales como el uso de geonavegadores: Google Earth y
Google Maps.

Si se contempla y analiza las condiciones
tecnoldgicas y comunicacionales de nuestro pais, se
evidencia que el punto mas delicado de este programa
de ensenanza virtual, es la conexioén a Internet y la
disponibilidad de netbooks.

En el caso especial de los escenarios virtuales
para contextos de ruralidad, somos muy cuidadosos de
llevar las ciencias sociales al contexto del estudiante,
siempre partimos de su realidad préxima. Creemos que
este es un camino de facil comprension y comprobacion
para el estudiante de este contexto particular.

Es un enorme desafio para todos los actores
sociales del programa, pero principalmente para los
docentes que disefian las aulas virtuales ya que son la
puerta y el puente para que muchos jovenes logren
aprender en la educacion formal y es la oportunidad
para insertarse en su comunidad como ciudadanos
criticos y comprometidos con su territorio.
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Introduccion

Planteando como objetivo establecer una mejor
articulacion entre los conceptos politicos ambientales y
econdmicos el presente trabajo se orientd a una reflexion
critica dentro del aula. Se utiliz6 alas TICs para fomentar
el desarrollo del conocimiento en los alumnos de cuarto
afo en la Escuelas ORT de la sede Belgrano.

Consideramos relevante el tratamiento
del tema de las Energias Renovables teniendo en
cuenta que es uno de los objetivos de la Agenda de
Desarrollo Sostenible 2030 de la ONU, y sostenemos
que la educacion es una herramienta fundamental para
atacar los efectos del cambio climético que es un tema
urgente en la actualidad. Es necesario asumir el papel
social que le corresponde a cada individuo para lograr
una practica cotidiana tanto en las aulas como en los
hogares. La formacién y capacitacion especializada
como parte del compromiso que cada individuo debe
tener para proteger nuestro hogar, la Tierra, es parte de
ese compromiso social.

Se pueden subsanar los riesgos si se tiene una
verdadera educaciéon en Energias Renovables; desde
una concepcion educativa basada en el respeto de la
poblacién y su cultura; y en contra del abuso de los
recursos naturales renovables.

Marco tedrico

A la hora de establecer las pautas, cortes y
seleccion de material para el presente trabajo hemos
tenido en cuenta como indican Bachman y Ajén en
su analisis de la obra de Segura (2007), la situacién
de demanda creciente de estrategias de ensefianza
activas que coloquen al alumno en el centro de la
escena pedagdgica con la finalidad de potenciar sus
capacidades y crecimiento auténomo, con experiencias
de aprendizaje con incorporaciéon de nuevos recursos
tecnoldgicos. (Bachman y Ajon, 2016)

Es debido también a las caracteristicas
intrinsecas de nuestra institucion que reproducimos
los pareceres e ideas que brinda Dussel (2009), a ser:
romper con la inercia temporal de la escuela y sus
resistencias a los campos del conocimiento académico y
las tecnologias.

Es de menester el uso responsable de las
nuevas tecnologias entendiendo que ellas requieren de
una orientacion por parte del docente para poder aplicar
el cambio de paradigma que indica Sagol (2011) donde

los “hdbitos, procedimientos y la cantidad y calidad
de informacién, lo que dio lugar a transformaciones
profundas (...).” Esto se amplia aun mas en el sentido que
tiene el profesor en el aula, vale decir “un rol clave en la
orientacion que debe brindar a sus alumnos respecto del
uso y aprovechamiento de los datos ambientales de acceso
libre. Esto significa, en pocas palabras, que los recursos
tecnoldgicos cobran sentido elegidos y pensados desde la
dimension diddctica” (Bachman y Ajon, 2016).

Consideramos a la Geografia como el
desafio de educar ciudadanos comprometidos con un
analisis critico y reflexivo en el uso del concepto de
ambiente y su realidad. Se busca un “Tratamiento de
los (dichos) problemas ambientales (que) demanda un
andlisis encuadrado en una concepcion de los problemas
sociales que genere y fomente un proceso permanente
en conocimientos y actitudes criticas para brindar
una formacion politica-ciudadana de los estudiantes”
(Bachman y Ajon, 2016).

Experiencia en clase

El presente trabajo se realiz6 y se implemento
en el marco del proyecto institucional PROFE que
se implementa en las Escuelas ORT en todos sus
departamentos (el mismo se basa en contar con
especialistas externos a la instituciéon que lleven
adelante un proyecto de capacitaciéon situada, a lo
largo de todo el ciclo lectivo, incluyendo acciones de
capacitacion, de acompanamiento en la produccion de
materiales didacticos y de seguimiento y observacion
de sus practicas de ensefanza en aula.). Durante el
ano 2018 el proyecto PROFE estuvo orientado a la
produccién de materiales para el programa de 4to ano
NES de CABA.

Este mismo proceso consté de encuentros
semanales entre la capacitadora Prof. y Lic. Andrea Ajon
y el grupo de profesores coautores de esta experiencia
didactica en los que se establecieron metas de trabajo
conjuntas, abarcando situaciones presenciales 'y
virtuales colaborativas. El objetivo fue poder adaptar la
curricula a la realidad dulica en la cual estin inmersos
los docentes de la institucion y a la extension acotada de
los tiempos en busqueda de un equilibrio entre calidad,
contenido y las caracteristicas propias de los estudiantes.
La metodologia para este objetivo consisti en realizar
ejes transversales que recorrieran los distintos aspectos
de la geografia tomando este proyecto como un todo
mas alld de las partes que lo integran.
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Se planted6 presentar una reflexion
frente a la realidad de la matriz energética del pais
por la cual los alumnos plantearan una solucién
potencial a la alternativa de implementaciéon de las
Energias Renovables alternativas a los combustibles
convencionales. Resaltamos como hemos dicho
anteriormente el rol clave que representan estas Energias
frente a la amenaza creciente al dafio ambiental que se
produce por emisién de gases que potencian el efecto
invernadero y el consecuente calentamiento global.
Sumdndose a la necesidad de encontrar sustitutos
energéticos, la educacién se presenta como una
herramienta generadora de conciencia desde las aulas,
que modela ciudadanos criticos y reflexivos que actiian
y lleven a cabo las medidas que mitiguen el problema
ambiental actual.

Retornando a la metodologia de practica en el
aula se apunté a una indagacién por parte del alumno de
los aspectos fisicos, econémicos, sociales y ambientales
de tres dreas geograficas bien diferenciadas. Las mismas
fueron el Noroeste, la Patagonia y la regiéon Pampeana.

Estas actividades también consideraron la
impronta tecnologica que la escuela tiene y los recursos
con que se cuentan (a saber: una computadora por
alumno, conexiéon de banda ancha wifi en el mismo
salon de clase, caindn proyector y conexion HDMI para
computadora del docente, junto al campus virtual con
amplio soporte tecnoldgico tanto en las herramientas
como en el software brindado).

Por otra parte también se menciona que la
escuela cuenta con un centro de recursos exclusivo
para la innovacién pedagdgica con herramientas
audiovisuales multimedia y con la orientacién a los
docentes en este aspecto, que una vez realizado el
proyecto pedagdgico otorga el formato y estética
pertinente al campus virtual y que por supuesto ya
viene siendo adoptado por el colegio.

El  proyecto estructuralmente  esta
planteado como un “arbol” de ventanas que permiten
intuitivamente al alumno navegar sondeando distintas
fuentes de informacién. Entre ellas se seleccionaron
mapas interactivos y mapas con recursos energéticos
para que los alumnos en grupo pudieran vincular y
relacionar la informacién con la realidad geogréfica
de cada caso. También debieron investigar sobre los
contextos socio-econdémicos de los casos de estudio y su
vinculacion y repercusion con el contexto y entorno que
lo rodea.

El producto que se solicitd a los estudiantes
tenfa como objeto elaborar un desarrollo auténomo y
critico. Para ello se les plante6 la propuesta de encarnar
el rol de una consultora que asesorara a potenciales
inversores en el desarrollo de estos emprendimientos
energéticos, y dandole la opcién de presentar en
diferentes formatos multimedia la propuesta educativa.
También se les solicité una reflexion final sobre la
viabilidad de la implementacion del proyecto en el
contexto energético actual considerando el marco
regional, provincial y nacional.

Esta experiencia de ensefanza-aprendizaje
cuenta con un repositorio y glosario que garantiza la
informacién pertinente que encauza la navegacion
orientada segtn el marco pedagogico propuesto por el
docente a fin de optimizar la busqueda del material por
parte del alumno.

A modo de cierre este proyecto cuenta con
una Guia Docente que tiene el objeto de asistir en la
implementacion de este trabajo en otros contextos
e instituciones, puesto que la escuela realiza un
asesoramiento permanente de la implementacion de
las TIC en la educacion a otras instituciones del pais.
También se destaca que el presente material se encuentra
a disposicion del libre acceso para aquellos docentes que
quieran darle uso de los mismos.

Conclusion y consideraciones finales

En dos cursos de diferentes orientaciones
se implementé como prueba piloto durante el tercer
trimestre. Si bien no se llegd a realizar completamente
por falta de tiempo los resultados fueron satisfactorios
consideraron que los mismos demostraron gran
entusiasmo en el grupo de alumnos. Las producciones
y el debate fluyeron de manera amena y los alumnos
manifestaron una  curiosidad, motivaciéon vy
predisposicién a la investigacion sobre esta temdtica
acercandolos a la geografia local.

Link de la Unidad Crea:
https://crea.ort.edu.ar/unidades/
cienciassociales/servicio/treeview/892559/#top
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Introduccion

Este trabajo busca aportar elementos que
sirvan parareflexionar sobre el proceso de incorporacion
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) en la ensefanza de la Escuela Secundaria de la
Provincia de Cérdoba, particularmente en el espacio
curricular Geografia.

El Diseno Curricular del Ciclo Bésico de la
Escuela Secundaria de la Provincia de Cérdoba propone
incorporar las TIC de manera transversal en todos
los espacios curriculares, y particularmente las TIG
(Tecnologias de Informacién Geografica) en el area
de Ciencias Sociales. Recomienda el uso de distintas

——— [ ESCUELAS PROA |

fuentes (imdgenes satelitales, fotografias, mapas, etc)
paraincrementar la riqueza del anélisis y la comprension
del contenido a estudiar. Asimismo, incentiva el disefio
de secuencias didacticas enfocadas en el desarrollo de
la capacidad de abordaje y resolucion de situaciones
problematicas, que partan de una pregunta situada
en el tiempo y espacio, bajo el formato curricular de
proyectos, ateneos o estudios de caso.

Existen diversas TIG que pueden dar respuesta
a estas sugerencias del Disefio Curricular, destacandose
los Sistemas de Informacién Geogrifica (SIG) y la
Teledeteccion. En el Diseno nombran explicitamente
a Google Earth, como una herramienta que permite
agrupar datos de diversos elementos del ambiente, por

PROVINCIA DE CORDOBA | 2018 |

H e

R e

Figura 1: Mapa de localizacién de Escuelas PROA en la Provincia de Cérdoba | Elaboracion
propia en base a datos proporcionados por el Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba.
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ejemplo del clima, relieve o hidrogréficos, y analizarlos
como componentes de un mismo sistema dindmico y no
como estancos separados.

En 2008 la Comision Nacional de Actividades
Espaciales (CONAE) de la Reptblica Argentina crea el
software 2Mp, una TIG disefiada para la ensefianza en
el contexto escolar. Esta herramienta toma cuestiones
bésicas de los SIG y la Teledeteccion para el abordaje
de diversos contenidos escolares, usando imagenes
satelitales como soporte fundamental paraelaprendizaje.
Este software viene funcionando desde hace 10 afios
y cuenta con capacitacion virtual a distancia y con un
variado conjunto de recursos didacticos disponibles en
la web.

Durante el 2019 la UNC, el PROA yla CONAE
realizardn en conjunto un proyecto de extension
en el que se elaborardin Mddulos Temadticos para el
software 2Mp. Los Mddulos abordardn problematicas
socioterritoriales locales de la Provincia de Cérdoba
para el espacio curricular Geografia de 3er afo y se
construiran en conjunto con los docentes de Geografia
de las Escuelas PROA de toda la provincia.

Las Escuelas PROA son una experiencia
educativa de caracter experimental de la Provincia de
Coérdoba. Desde 2014 buscan generar un entorno de
aprendizaje ligado a las tecnologias de la informacion
como aporte a la mejora cuantitativa y cualitativa de
los aprendizajes. En funcion de esto, promueven en sus
docentes el aprovechamiento del entramado tecnoldgico
disponible en las diversas areas de conocimiento para el
abordaje de los contenidos propuestos.

Hasta el momento la provincia cuenta con 15
Escuelas PROA distribuidas en 12 ciudades diferentes
(ver figura 1). Se proyecta, para el afo que viene la
apertura de 26 nuevas sedes, logrando asi una mayor
cobertura en todo el territorio provincial (ver figura 1,
pagina anterior).

A pesar de que el Ministerio de Educacion de
la Provincia de Cérdoba viene realizando actividades
docentes para incorporar las TIC en el dictado de los
distintos espacios curriculares del Nivel Secundario, se
reconoce, a partir de la lectura bibliografica, que existen
diversas situaciones que podrian explicar por qué, atin
hoy, persiste un vinculo débil entre los/as docentes de
Geografiaylas TIG (Humacata y Céceres, 2013; Irastorza
y Venezia, 2016). Las situaciones que se destacan son
las siguientes: a) la escasa capacitacion en el uso de
estas herramientas para el desarrollo de secuencias

didacticas durante sus trayectos de formacion docente;
b) el limitado equipamiento tecnoldgico y accesibilidad
a internet que disponen las instituciones escolares; y c)
la poca oferta de secuencias y materiales diddcticos para
el abordaje de los contenidos escolares con TIG.

En este contexto, esta ponencia busca
reflexionar sobre el nivel de apropiacion de las TIG
que tienen los/as docentes de Geografia de las Escuelas
PROA vy el uso pedagdgico que le dan a las mismas en
el desarrollo de sus clases. Para ello, se analizan las
respuestas de una encuesta digital que se llevé a cabo en
el mes de noviembre de 2018.

Los resultados de este estudio exploratorio
serviran como diagndstico del grupo de docentes
con el que se trabajard en el proyecto de extension.
Esto permitird una mejor planificacion de los talleres
docentes que se realizaran en el marco del proyecto, ya
que se podran construir en funcion de los conocimientos
previos, intereses y necesidades de cada uno/a de los/as
profesores/as involucrados/as.

Consideraciones tedrico-metodologicas

La particularidad que tienen las TIG, en
comparacion con otras TIC, es su capacidad de
representar objetos o fenémenos sociales o naturales
de manera georreferenciada. Su principal aporte radica
en la posibilidad de incorporar al analisis territorial,
la dimension espacial de los distintos elementos
intervinientes.

Estudios previos de uso de TIG en la
ensefianza de la Geografia en el Nivel Secundario
mustran como éstas favorecen las estrategias de
indagacion y el aprendizaje significativo del alumno
sobre contenidos geograficos (De Miguel Gonzalez,
2013). Una experiencia de uso de TIG en la Escuela
Secundaria en La Plata, mostré que este tipo de
herramientas favorecié la participacion activa de
los estudiantes, permitié relacionar informacién
de cualquier tipo con una localizaciéon geografica
y desarrollé aprendizajes significativos en los/as
alumnos/as. (Zappettini y Zilio, 2008).

Es conveniente que los/as profesores/as
de Geografia manejen distintas TIG, pero lo mas
importante es que puedan darle un uso pedagogico
a estas herramientas, a fin de promover aprendizajes
relevantes y significativos en sus estudiantes. Es muy
comun que se identifique como principal problematica
para la incorporacién de las TIG a la escuela, la
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Poblacion docente encuestada

HOMBRES
11.1%:

Figura 2: Edad y sexo de poblacion encuestada.
Elaboracion propia en base a resultados de la encuesta.

Edad

menones 31 - 40 41 -50 mayores
de 31 de 50

MUJERES

L -I

falta de equipamiento. Aunque este es sin dudas un
gran problema, no es menos importante el aspecto
pedagoégico de la integracion de las TIG en el sistema
educativo (Direccion de Planeamiento e Informacién
Educativa de la Provincia de Cérdoba, 2009).

A fin de elaborar un diagnéstico sobre el
vinculo que tienen los/as Profesores/as de Geografia
de las Escuelas PROA con las TIG, se empled una
metodologia cuanti-cualitativa que permite recabar
datos objetivos relativos al nivel alcanzado de formacion,
perfil docente y acceso a las tecnologias digitales; asi
como datos subjetivos tales como preferencias sobre
el uso, experiencias formativas y percepciones sobre la
infraestructura. La herramienta de recoleccion de datos
seleccionada fue la encuesta digital semiestructurada,
eligiéndose la plataforma de Formularios de Google
para operativizarla. Se decidié encuestar a todos/as los/
as docentes involucrados/as, 18 en total, pertenecientes
a 15 escuelas diferentes localizadas en distintas ciudades
de la Provincia de Cérdoba.

El cuestionario consistié en 29 preguntas, en
su mayoria cerradas o semi cerradas, aunque algunas
fueron de caracter abierto, ya que interesaba conocer un
poco mas en profundidad lo que el/la docente tuviera
para decir sobre ese tema en particular. La encuesta se
llevé a cabo entre el 5y 11 de noviembre de 2018 y se

estructurd en tres apartados: a) aspectos generales del/la
encuestado/a; b) nivel de acceso a formacion en TIG que
han tenido y tienen los/as encuestados/as; y c) uso que le
dan alas TIG en sus clases los/as encuestados/as.

Caracteristicas de los/as docentes de Geografia de las
Escuelas PROA

Fueron encuestados/as 18 profesores/as en
total, de los/as cuales 16 eran mujeres y sélo 2 hombres.
El 44% tiene 30 afios o menos, el 39% tiene entre 31 y 40
afios, el 11% tiene entre 41 y 50 afios y s6lo una Profesora
tiene mas de 50 afios (ver figura 2). Todos/as tienen
computadoras en sus casas y solo 1 de ellas no cuenta
con conexion a internet.

En relacion con la formaciéon académica,
la poblacién estd conformada por 13 Profesores/as
de Geografia, de los/as cuales s6lo 2 se recibieron de
Universidades Nacionales, mientras que los/as restantes
lo hicieron en Institutos de Formacién Docente.
Asimismo, 2 de estas Profesoras tienen otro titulo de
formacion docente, una del Profesorado de Ciencias
Biologicas y otra de Historia. El resto, 3 son Profesoras
de Historia, 1 es Profesora de Ciencias Biologicas y 1
es Ingeniera en Ecologia. Esta tltima es la nica que
no realizd sus estudios en la Provincia de Cordoba. De
todas las personas, 6 cursaron carreras de grado (4 las
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completaron) y s6lo 2 cursaron carreras de posgrado (1
la finalizo).

El 56% de los/as encuestados/as egreso
después de 2010, el 28% lo hizo entre el 2001 y el 2010,
el 11% entre 1991 y 2000 y sélo una docente finalizé
sus estudios antes de 1990. Asimismo, una encuestada
manifestd no haber cursado nunca una carrera docente,
pero tiene planeado realizar el trayecto pedagogico.

Cuando se les consulté sobre la cantidad de
anos que tienen ensefiando Geografia en la Escuela
Secundaria, 4 dijeron tener mas de 10 afos, 6 de ellos/
as entre 5y 10 afios y los/as 8 restantes menos de 5 afos.
Sobre los afnos de antigiiedad en una Escuela PROA, 5
dijeron tener mas de 3 afios, 7 de ellos/as entre 2 y 3 afios
y los/as 6 restantes 1 afio o menos.

Cuando se les pregunté qué entendian por
Tecnologias de Informacién Geografica, 9 las pudieron
definir con precision, 3 dieron una definicién vagay 6 lo
hicieron de manera poco precisa o incorrecta.

Entre las definiciones precisas se encontraban
las siguientes:

“Estas tecnologias nos muestran informacién
georreferenciada, se trata de informacion a la cual puede
asignarle una posicion geografica que viene acompafiada
de otra informacion adicional relativa a su localizacidn,
utilizadas a través de distintos software”;

“Tecnologia que permite analizar, editar,
compartir informacion geogrdficamente referenciada’”.
Entras las definiciones vagas se destacan las siguientes:

“Tecnologia aplicada al uso y aprendizaje de la
geografia”;

“Son herramientas de software para organizar
y recabar informaciéon que nos permiten graficar la
realidad, cémo crear mapas, planos,etc.”.

Entre las definiciones poco precisas o
incorrectas se resaltan las siguientes:

“Son aquellas que nos permiten ofrecer un
acercamiento a los medios digitales, dispositivos para
poder innovarse en la era del conocimiento digital’;

“Tecnologias que permiten una mayor
comprension de los contenidos”.

En sintesis, se observa un grupo compuesto en
su mayoria por mujeres menores de 40 anos de edad. La
mayor parte de ellos/as son Profesores/as de Geografia,
egresados/as de Institutos de Formacién Docente de la
Provincia de Cérdoba. Un tercio, ademas curso alguna
carrera de grado y s6lo dos docentes lo hicieron en el
posgrado. Es importante destacar que el 50% de los/as

encuestados/as egresé después de 2010, ano en el que
se lanzd el programa Conectar Igualdad' en todo el
territorio nacional, lo que permitiria pensar que tuvieron
acceso a una formaciéon mas vinculada a las nuevas
tecnologias, que quienes se recibieron anos anteriores.

Es un grupo heterogéneo con respecto a la
experiencia que poseen enseiando Geografia en la
Escuela Secundaria, donde aproximadamente el 50%
manifestd tener menos de 5 afios de antiguédad. En
relacion a su conocimiento sobre las TIG, la mitad de
los/as docentes las conocen con precisiéon, mientras
que el resto tiene algunas nociones bésicas de estas
tecnologias, aunque poco precisas.

Formacion en TIG de los/as docentes de Geografia de
las Escuelas PROA

En el segundo apartado de la encuesta
se les consultd sobre su formacion en TIG, tanto
en su formacién de pregrado/grado, como en las
capacitaciones docentes luego de recibidos/as.

En la Provincia de Coérdoba existen diez
Institutos de Formacidn Docente, dos de ellos de
gestién privada, en donde se dicta la carrera de
Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia. El
plan de estudios contempla en el 2do afio un Taller de
SIG y Teledeteccidn, el cual dispone sélo de 64 horas
catedras anuales, el equivalente a 2 horas catedras
semanales. A modo de referencia, la mayor parte de
las asignaturas cuentan con el doble de carga horaria.
Este simple ejemplo refleja el lugar que ocupan las TIG
en la formacion de los docentes de Geografia y podria
explicar el vago conocimiento que tienen la mayoria de
los docentes sobre este tipo de herramientas.

Por su parte, la Universidad Nacional de
Coérdoba (UNC) yla Universidad Nacional de Rio Cuarto
(UNRC) cuentan con la Licenciatura en Geografia,
mientras que esta ultima también ofrece la carrera de
Profesorado en Geografia. Enla Licenciatura de la UNC,
existen dos asignaturas en donde se ensena el uso de TIG:
Fundamentos Basicos de Cartografia e Introduccion a
los SIG (96 horas) y Sistemas de Informacién Geografica
(120 horas). En la Licenciatura de la UNRC, las TIG
se aprenden en la asignatura Iniciacion a las Técnicas
de Analisis Espacial (90 horas), mientras que en el
Profesorado se hace en la asignatura Tecnologia
Aplicada a la Ensenanza de la Geografia (90 horas).
Cabe aclarar que en las materias de las licenciaturas,
contrario a lo que sucede en el profesorado, el abordaje

! El Programa Conectar Igualdad fue lanzado por el Poder Ejecutivo argentino en 2010, a fin de reducir las brechas -85-
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no esta direccionado a la ensefianza de la Geografia con
TIG, sino a la aplicacion de estas herramientas para el
ejercicio profesional del/a Gedgrafo/a.

En este punto, es importante destacar que los/
as docentes no sélo deben saber usar la herramienta,
proceso que lleva un determinado tiempo de aprendizaje,
sino que ademds deben poder desarrollar secuencias
didacticas que propicien aprendizajes relevantes y
significativos con ella.

Cuando se consulté cémo consideraban que
era su formacion en TIG, s6lo un 28% planted que era
optima o suficiente, mientras que el resto expresé que
era insuficiente o nula, lo que demuestra la necesidad
de generar espacios de formacién en TIG para los/as
docentes de Geografia de las Escuelas PROA.

La encuesta reflejo que en las instituciones
educativas donde se formaron los/as docentes
encuestados/as, mayoritariamente utilizaron Google
Earth, un 72%. Asimismo, un 28% (5 docentes)
plantearon haber utilizado el 2Mp. Luego hubieron
casos individuales que manifestaron haber usado los
siguientes programas: gvSIG, QGIS, GRASS GIS, Arc
GIS, Google Maps, SoPI y SIGSEGEMAR.

Si bien el 100% considera que es necesario
capacitarse en TIG, sélo la mitad delos/as encuestados/as
manifestaron haber asistido a capacitaciones de este tipo
alguna vez, todos/as dentro de los tltimos 2 afios. Cinco
de ellos/as dijeron haber utilizado en las capacitaciones
el Google Earth, 2 el 2Mp y otros/as individualmente el
gvSIG, QGIS, ENVI, Mooble y SIGSEGEMAR.

Entre las razones dadas en la encuesta sobre
por qué consideraban importante capacitarse en el uso
de TIG, emergieron las siguientes respuestas:

o Las TIG permiten mejorar y actualizar
la ensefianza de geografia y lograr un aprendizaje
significativo por parte de los estudiantes.

« Las TIG permiten renovar los métodos de
ensefianza en la Geografia, habilitando nuevos enfoques
pedagogicos.

« Las TIG constituyen herramientas poderosas
y amplian la capacidad de lectura de las situaciones
ambientales.

e Las TIG permiten wun andlisis
interdisciplinario (méas amplio y profundo) de las
sociedades, a partir de la informacién obtenida del
espacio geografico.

o Las TIG posibilitan el desarrollo de
habilidades complejas en los estudiantes.

A modo de cierre de este apartado, resulta
importante compartir la opinién de una docente que
planted, por un lado, la importancia del aprendizaje
practico de las herramientas y no solo la teoria y, por el
otro, la presencialidad en las capacitaciones, a fin de poder
resolver las dudas con los/as tutores de manera personal.

Uso de TIG en clases de Geografia de los/as docentes
de las Escuelas PROA

En el ultimo apartado de la encuesta se indagd
sobre el uso que le dan los/as docentes de las Escuelas
PROA alas TIG en las clases de Geografia. E1 94% planted
que han usado, al menos una vez, una TIG para abordar
contenidos en clases. Sélo una profesora no las ha usado.

El 100% de los/as docentes que utilizaron
alguna TIG para dictar clases, consideran positiva la
respuesta de los/as estudiantes, tanto en el aprendizaje
del contenido que abordaron, como en el manejo de la
herramienta. Una docente expresé que los/as estudiantes
sintieron cierta frustraciéon por el mal funcionamiento
de las computadoras.

Sobre la vivencia personal del/la docente
en el uso de TIG para dictar clases, catorce de ellos/
as manifestaron haber tenido experiencias positivas,
dos plantearon haber tenido problemas con el
funcionamiento de las computadoras y la conectividad
de internet y sélo una expuso inseguridad en el manejo
de este tipo de herramientas.

Cuando se les consulté qué TIG habian
utilizado en clases, el 100% dijo haber usado Google
Earth y sélo tres el 2Mp. Otras respuestas individuales
fueron: ENVI, aplicaciones de celulares (aunque no
especificaron cuéal), GEOSUR y SIGSEGEMAR.

En relacion a los contenidos que abordaron en
clases conalguna TIG, emergieron treintay dosrespuestas
diferentes, entre los que se destacan: hidrografia,
localizacion en el espacio geogréfico, relieve, coordenadas
geograficas, division politica, procesamiento de imagenes
satelitales, clima, deforestacion, poblacion mundial y
problematicas ambientales. E1 100% manifesté que ellos/
as mismos/as crean la secuencia didactica para abordar
esos contenidos con las TIG, sdlo tres expresaron
también adaptar secuencias diddcticas elaboradas por
otras personas.

En cuanto a la frecuencia de uso de TIG
en clases, once docentes expresaron usar este tipo de
herramientas en el 50% de sus clases o mas, de los/as
cuales s6lo una expresoé hacerlo en el 100%.
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Se les consulto si consideraban que contaban
con los recursos suficientes para incorporar las TIG
en sus clases, a lo que sélo 5 docentes plantearon que
si. El resto expresd que necesitaban mayor capacitacion
y tener el equipamiento adecuado (computadoras
que funcionen correctamente y buena conectividad
a internet). Solo una profesora planted que los/as
estudiantes no poseen un manejo bésico de la PC.

En este sentido, aproximadamente la mitad
de los/as docentes plantearon que las escuelas en donde
trabajan deberian mejorar la conectividad de internet
y contar con mds y mejores computadoras. Asimismo,
algunos/as de ellos/as dijeron que se deberian instalar
los software correspondientes y solo una de ellas dijo
que la escuela deberia fomentar trabajos integradores
que usen TIG entre distintos espacios curriculares para
mejorar la practica con el uso de la herramienta.

Por dltimo, cuando se les pregunté qué
problemadticas socioterritoriales de la Provincia de
Coérdoba se podrian abordar a través de una TIG, las
mas mencionadas fueron las siguientes: acceso y uso del
agua, inundaciones, desmonte y avance de la frontera
agricola e incendios.

Reflexiones finales

A partir de las respuestas obtenidas se puede
afirmar que no existe correlacién entre la edad de los/
as docentes y el uso de TIG en clases. Sin embargo, se
observa que, en su mayoria, las docentes con mayor
nivel educativo (grado completo, posgrado incompleto),
utilizan en menor medida estos recursos para dictar sus
clases que los/as docentes egresados/as de Profesorados
de instituciones de nivel terciario.

Por otro lado, se observa que quienes
dictaron clases utilizando este tipo de recursos, en su
mayoria optaron por el Google Earth, herramienta que
conocieron durante su formacién docente/profesional.
Es importante destacar en este punto, que ésta TIG
es la unica nombrada especificamente en el Diseno
Curricular del Ciclo Basico de la Escuela Secundaria de
la Provincia de Cérdoba.

Los/as docentes que usan TIG en menos del
50% de sus clases, ponen de manifiesto la necesidad de
contar con mayor capacitacién y mejor equipamiento
(internet y computadoras), siendo este ultimo reclamo
el de mayor magnitud. La cuestion pedagdgica del uso
de las TIG emergi6é en algunas pocas respuestas, en
donde se plantea que su uso habilita nuevos enfoques

pedagogicos y posibilita aprendizajes significativos en
los/as estudiantes.

En este sentido, un programa de formacién
docente en TIG podria profundizar en los tipos de
habilidades y pensamientos que activan el uso de
estos recursos en los procesos de aprendizajes de los/
as jovenes, puesto que estas precisiones no aparecen
mayoritariamente en los discursos de los/as docentes.
Asimismo, la integracion de las TIG al aula debe ser
acompanada por equipamiento adecuado, es decir mas
y mejores computadoras y una buena conectividad a
internet.

En relacién al 2Mp, software que se utilizard
con los/as docentes en los talleres del proyecto de
extension, de los/as tres docentes que dijeron haber
dictado clases con éste programa, s6lo dos expresaron
haber recibido capacitacion del mismo. Otros tres se
capacitaron en el uso de este software pero nunca lo
usaron en clase, puede ser por no sentirse seguros con el
uso de la misma, a lo mejor por el cardcter no presencial
de la capacitacion, o porque ésta no cuenta con los
Moédulos Temadticos que necesitaban para el desarrollo
de sus clases.

Se espera que el recibir capacitacion presencial
sobre el 2Mp, generando ellos/as mismos/as los
Modulos Temdticos (secuencias didacticas), favorecera
la inclusion de las TIG en las clases de Geografia de las
Escuelas PROA.
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Introduccion

Como docente y pobladora de la ciudad de
Vista Alegre, localidad con caracteristicas derivadas de
la produccion fruticola y ubicada a 22 km de la capital
neuquina, me siento interpelada por las problematicas
que la afectan. Desde estos lugares, entiendo que la
escuela y el aula son atravesadas constantemente
por las situaciones y conflictos del “afuera”. Por ello,
considero necesario elaborar propuestas de ensefianza
que permitan el abordaje de problematicas locales y
aportar, asi, herramientas a los grupos de estudiantes
para que pongan en tension la realidad en la que viven.
En el mismo sentido, entiendo que al ensenar Ciencias
Sociales, en la organizacion de las clases, la seleccion de
contenidos y el disefio de posibles abordajes, se torna
imprescindible para los docentes asumir el compromiso
politico-pedagégico de contribuir a la formacién de
ciudadanos' criticos y reflexivos.

De esta manera, en el marco del trabajo de
integracion final de la carrera de Especializaciéon en
Didéctica de las Ciencias Sociales con mencién en
Geografia, dependiente de la Facultad de Ciencias de
la Educacion de la Universidad Nacional del Comahue,
se diseid un proyecto de ensefianza sobre una tematica
local, que se propone vincular el concepto de region con
el uso de las TICs como herramientas generadoras de
otros aprendizajes. Se confeccioné un médulo tematico?
para trabajar con el Software 2mp’ enfocado en el
estudio de problematicas que afectan a Vista Alegre
como los cambios en el uso del suelo y el asentamiento
de poblacioén en zonas inestables geomorfoldgicamente
como consecuencia del crecimiento de la ciudad.

En esta instancia se presentan, por un lado,
algunos aspectos tedricos que guiaron la construccién
del médulo tematico para ser usado con el Software
2mp y la propuesta didéctica con la secuencia de
actividades. Por el otro, se hace foco en el proceso
de elaboracion propia del moédulo tematico frente a
la escasez de materiales didacticos que permitan el
abordaje de tematicas locales. Por ultimo, se plantean
algunas reflexiones en torno a las posibilidades que
brinda el Software 2mp, en particular, y las TICs, en
general, en cuanto al acercamiento de los adolescentes a
la observacion e interpretacion de iméagenes satelitales y
al uso de herramientas cartograficas y geograficas para
el tratamiento de problematicas locales. En este tltimo
punto, interesa, a su vez, pensar acerca de qué lugar

puede ocupar el docente en Geografia en una propuesta
de trabajo con herramientas de este tipo.

Aspectos tedricos

En la propuesta didactica elaborada se toma
al concepto de Regiéon como dimension de andlisis que
permitird el estudio de tematicas locales, acompanado
de las posibilidades que brinda el Software 2Mp.

La Regién es una perspectiva tedrica y
metodoldgica puesta en discusion en el campo de la
Geografia como ciencia. Segin Garcfa Alvarez (2006)
puede haber sido el concepto més debatido en la historia
de la disciplina desde su institucionalizacion académica
y ha constituido un problema conceptual permanente
que seguramente continuard suscitando en el futuro
una ingente bibliografia tedrica y metodoldgica.

La recuperacién reciente de la tradicion
geografica regional ha destacado la riqueza y actualidad
de algunos de sus valores formativos, educativos y
éticos. El conocimiento de los diferentes territorios y
sociedades del planeta o el aprendizaje y la ensefianza
de la diversidad regional de la Tierra, deben ademas
inculcar y fomentar actitudes de comprension, respeto
y tolerancia hacia los grupos, culturas y sociedades
distintas de la propia. Es necesario hacerlo desde una
posicion éticamente preocupada y comprometida con
los grandes problemas actuales de la supervivencia
humana. (Garcia Alvarez, 2006; Font, 1989; Farinds y
Dasi, 2001).

En Argentina, la Geografia Regional ha tenido
una presencia importante en la ensenanza desde que la
Geografia se constituyé como asignatura escolar. Sin
embargo, la idea de “regién” que se ha ensefiado a lo
largo del tiempo consiste en una tnica division regional
posible, de aplicacion universal, que se expresa en un
mosaico de regiones singulares pasando por las “regiones
naturales” en un principio, a las “regiones geograficas”
después. En los tultimos afos, se han producido
transformaciones curriculares en nuestro pais en las
que la Geografia como disciplina escolar ha sido el foco
de revision integral de los contenidos y estrategias de
enseflanza vigentes. Comienzan a convivir, en este
contexto de transformacion, posturas docentes mas
rigidas con otras que permiten repensar muchas de las
certezas y de los modelos de interpretacion del mundo
de los que se disponia. Asi los docentes, en el marco de
estos cambios curriculares a escala nacional, ensayan
otras lecturas de la realidad regional para comprender

! En este trabajo se emplearan términos como docente, estudiantes, ciudadanos, alumnos, chicos, entre otros, a -90-
los efectos de permitir una escritura y lectura mas operativa. Sin embargo, se aclara la adhesion a la inclusion de la

perspectiva de género no sexista.

? Para més informacién sobre Modulos teméticos: https://2mp.conae.gov.ar/index.php/materiales-educativos/material-

educativo/modulos-tematicos.

* Para més informacién sobre el Software 2mp: https://2mp.conae.gov.ar/index.php/software/software-2mp
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y tomar posicion frente a los problemas de nuestras
sociedades, reorientar el sentido de la ensefianza de
la geografia y renovar el compromiso con la profesion
(Fernandez Caso, 2007).

La ensenanza de una Geografia Regional
renovada y mds comprometida con los problemas
sociales se puede enmarcar en la ensefianza de las
Ciencias Sociales a la manera que nos proponen
Santisteban y Pagés (2014). Estos autores nos invitan
a incorporar en nuestras planificaciones el trabajo
con cuestiones socialmente vivas o problemas sociales
controvertidos para desarrollar la competencia
social y ciudadana y formar el pensamiento social
de los estudiantes. La situacion de Vista Alegre que
se propone abordar, en el contexto de la Region
del Alto Valle, es entendida como una cuestion
socialmente viva o problema social controvertido.
La crisis de la fruticultura en la regién, por un lado,
y el crecimiento poblacional, por el otro, se expresan
en esta localidad en cambios espaciales complejos y
problematicos asociados al crecimiento de la ciudad
dables de ser abordados en las clases de Geografia del
CPEM N° 33. El andlisis de estos problemas locales
para su posterior comprension aportard herramientas
claves al estudiantado en su formacién académica y
ciudadana al propiciar el espacio para el intercambio y
la confrontacion de ideas.

Propuesta Didactica

Se presenta a continuaciéon el diseno de
actividades que permite analizar la competencia en el
uso del suelo y el asentamiento de poblacién en zonas
inestables geomorfolégicamente como consecuencia
del crecimiento de la ciudad en Vista Alegre. Para
dicha secuencia de actividades se utiliza como recurso
didactico primordial el médulo tematico de elaboracion
propia. Este moddulo se elaboré para ser usado en
las netbooks del programa Conectar Igualdad* que
distribuy6é computadoras para docentes y alumnos en
las diferentes escuelas del pais. Dichas netbooks tienen
instalado el Sofware 2mp lo que facilita su uso en las
aulas que no poseen conexion a redes de internet. Estas
actividades invitan al uso especifico del software en la
observacion e interpretacion de imagenes satelitales,
mapas y fotos para comprender la situaciéon de Vista
Alegre.Eneldesarrollo deestasactividades se retomaran
los conocimientos que los estudiantes ya tienen del
programa porque se trabaja en el afio anterior®.

Para este proyecto de ensefanza, se
planificaron 4 clases distribuidas en 5 encuentros de 80
minutos semanales para el abordaje propuesto:

- Clase 1°, Vista Alegre en la Region del
Alto Valle de Rio Negro y Neuquén. Tiempos: 1 (un)
encuentro de 80 minutos®.

Propésitos:

- Localizar el Alto Valle en relacion al espacio
nacional y mundial.

- Identificar los diferentes elementos naturales
de la zona que permitieron su desarrollo como region.

- Localizar a Vista Alegre y reconocer el area
en la que se emplaza.

Actividad Practica

Consistird en una serie de ejercicios de
localizacién con las herramientas del Software 2 mp
sobre imagenes satelitales del drea aportadas por la
CONAE’ y mapas de diferentes escalas espaciales para
reconocer la Region del Alto Valle, y en ella ubicar a
Vista Alegre. Se aportardn nociones relacionadas con
la observacién e interpretacion de imdgenes satelitales
en color natural e infrarrojo y, de esta manera,
introducir a la visualizacién de los cambios espaciales
como consecuencia del crecimiento urbano en esta
localidad. Como resultado de esta actividad practica se
construira un mapa del Alto Valle donde se ubicaran los
principales cursos de agua de la region y las ciudades
mas importantes, entre ellas Vista Alegre.

- Clase 2: Vista Alegre en imagenes. Tiempos:
Se destinardn 2 (dos) encuentros de 80 minutos.

Propésitos:

- Visualizar el proceso de expansiéon urbana
de las principales ciudades del Alto Valle.

- Observar el crecimiento urbano de Ia
localidad de Vista Alegre sobre tierra productiva y en
cercanias del rio Neuquén.

- Esbozar hipoétesis que explican la situacion
observada en las imdagenes.

Actividad Practica

A partir de la observacion de imagenes
satelitales historicas del Alto Valle se presenta la
problematica a estudiar: cambios en los usos de suelo
y asentamiento de poblaciéon en zonas inestables
geomorfolégicamente  como  consecuencia  del
crecimiento de la ciudad, el caso de Vista Alegre. Se
la trabajard en dos partes a los efectos de analizar

* Consultar en http://planied.educ.ar/programas/conectar-igualdad/
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*En el CPEM N° 33 estoy a cargo de las asignaturas de Geografia de 4to y 5to afio lo que permite una continuidad en el

trabajo docente afo a afio.

¢ En el 5to afio del CPEM N° 33 la carga horaria para Geografia es de 1 (un) encuentro de 80 minutos semanales.

7 Comision Nacional de Actividades Espaciales.
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cada situacion en profundidad y generar espacios
de discusion y debate en base a la observacion de las
imdgenes. La primera parte enfocada en la expansion
urbana de las ciudades del Valle sobre tierra productiva
se trabajara con imagenes del Alto Valle con diferentes
fechas desde el ano 1985 al 2016 y en ellas se utilizardn
las herramientas del programa para identificar el
crecimiento espacial de estas ciudades. El cierre de esta
primera parte consistird en escribir algunas hipodtesis
sobre las posibles de esta realidad.

La segunda parte abordara el asentamiento
de poblacion en zonas inestables geomorfoldgicamente
en Vista Alegre. Para esta actividad practica se
trabajara con una imagen satelital del Alto Valle del
2016 y con imagenes del Google Earth que muestran
con mas detalle la zona en que se registran este tipo
de asentamientos: el Dique Ingeniero Ballester, con
fechas que van desde el afio 2003 al 2017. Con estas
observaciones se identificara el crecimiento a lo largo
del tiempo de los asentamientos en cercanias del rio
Neuquén y el retroceso de la zona productiva en el rea.
De la misma manera que en la primera parte, en esta
instancia, el cierre de esta segunda parte consistira en
escribir algunas ideas o hipdtesis acerca de las causas de
esta problematica.

Se completaran el trabajo de estos dos
encuentros con la posibilidad de mencionar algunas
ideas sobre las consecuencias que pueden generar estas
situaciones para la poblacion y la localidad en general.
Ademas de la observacion de fotos que muestran diversas
expresiones de la temdtica estudiada en este apartado.

- Clase 3° Vista Alegre a través de articulos
periodisticos. Tiempos: Se destinara 1(un) encuentro de
80 minutos para la lectura, andlisis y discusion grupal.

Propésitos:

- Lectura comprensiva y andlisis de articulos
periodisticos.

- Identificar causas de la problematica en
estudio.

- Presentar diferentes miradas frente a la
problematica y ponerlas en discusion.

Actividad Practica

Se trabajara con articulos periodisticos locales
asi como también del diario Le Monde Diplomatique
para analizar en forma tedrica, y a través de algunas
preguntas, la situacion presentada en las imagenes.

Articulos que se trabajaran

o “Por la crisis de la fruticultura hay 400 ha
en venta” http://www.rionegro.com.ar/region/por-la-
crisis-de-la-fruticultura-hay-4-000-ha-en-venta-en-la-
region-EBRN_7806514

o “Un gusano en la fruta” en El Atlas de
la Argentina - “La argentina es todavia una nacién
en construccion inconclusa” Ferrer Aldo. Le Monde
Diplomatique. Edicién Cono Sur. 2017. Pp: 50 - 53.

o “Ocupan tierras en zona inundable” -
https://www.lmneuquen.com/ocupan-tierras-zona-
inundable-n80554

« “El petréleo acorrala a las chacras de Vaca
Muerta” - https://www.lmneuquen.com/el-petroleo-
acorrala-las-chacras-vaca-muerta-n580023

- 4° clase: Cierre del trabajo con el Software
2MP. Tiempos: 1 (un) encuentro de 80 minutos.

Propésitos:

- Realizar un cierre parcial del trabajo con el
Software 2MP para continuar con otras actividades.

- Generar un espacio de discusion y debate
que recupere las principales ideas sobre la problematica
estudiada en Vista Alegre, en base a la lectura de
los articulos periodisticos, el material teérico y la
observacion e interpretacion de imagenes.

- Plasmar en forma escrita esas ideas.

Elaboracion propia de materiales didacticos: El
Modulo Tematico del Alto Valle de Rio Negro y
Neuquén

En el marco del proyecto de ensefianza que
se presenta surge la necesidad de elaborar el material
didactico que lo acomparie frente a la limitada oferta de
materiales que aborden tematicas locales en el ambito
de la ensenanza de la Geografia en la zona especifica del
Alto Valle de Rio Negro y Neuquén.

La escasez de recursos de este tipo que
acomparien las propuestas de enseflanza sobre
problematicas locales es uno de los obstdculos con los
que muchas veces nos encontramos como docentes a la
hora de planificar clases sobre estas tematicas. Como lo
expresan Villa y Zenobi (2007: 175):

“cuando los docentes comienzan a avanzar
en el camino de las innovaciones, manifiestan como
principales escollos la debilidad de la propia formacion y
con mucha frecuencia -y recurrencia- la falta de fuentes
de informacién que puedan transformarse en recursos
diddcticos potentes”.

~92-
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Segl’ln estas autoras,

“la ensefianza de la geografia en los distintos
niveles educativos necesita de muchos y variados
materiales de diferente tipo para acercar a las aulas
realidades aparentemente distantes: testimonios que den
cuenta de vivencias, noticias periodisticas, resoluciones
gubernamentales y de organizaciones de la sociedad civil,
de organismos nacionales e internacionales, articulos
de divulgacion, textos académicos, fotografias, videos,
mapas temdticos, informacién estadistica, producciones
culturales, etc.” (ibid).

En la realidad de las escuelas estos materiales
no siempre estan al alcance de todos los docentes.

Frente a esta realidad es que se torna
necesario sistematizar ideas y aportar al colectivo
docente material que permita generar o acompafar
nuevas propuestas de enseflanza e incentivar el estudio
de problematicas locales. Siguiendo a Villa y Zenobi,
se cree que los docentes que puedan contar con
mayor cantidad de fuentes de informacion y variedad
de materiales podrdn poner en funcionamiento sus
saberes tedricos y practicos para elaborar estrategias
de ensefianza de una geografia mas actualizada y
significativa para los estudiantes.

En esta linea, los aportes de la CONAE
en materia educativa para nuestro pais resultan de
gran utilidad para encarar nuevos tipos de abordajes
didacticos en Geografia. Desde esta instituciéon se
trabaja en diferentes lineas de accién. Entre ellas se
destacala denominada Educacion y Formacion Masiva®
cuyo principal objetivo es transferir los conocimientos y
las tecnologias espaciales a la sociedad en su conjunto,
para que las mismas sean utilizadas como fuente de
informacién que permita, a partir de combinarla con
informacion de otros origenes, enriquecer y optimizar
las actividades desarrolladas tanto en el ambito
educativo como en el socio-productivo.

En el marco del Plan Espacial Nacional
2004-2015 esta instituciéon crea el “Programa de
Entrenamiento Satelital para nifios y jovenes 2Mp”
con el objetivo de acercar la tecnologia satelital a 2
Millones de pibes. De esta manera surge el Programa
2Mp con el objetivo de masificar el uso de la tecnologia
satelital en nifios y jovenes a través de la inclusion de
esta tecnologia en el sistema educativo nacional. Se
busca que los alumnos a partir de 8 afios de las escuelas
de nuestro pais conozcan, tengan acceso y utilicen la
informacion de origen satelital y puedan aplicarla en lo

sucesivo a las actividades que desarrollan en el ambito
de su vida cotidiana.

Dentro de ese programa la CONAE desarrollo
el Software 2Mp que estd pensado como un entorno
en donde los docentes pueden generar y desarrollar
propuestas de ensefianza. No es simplemente una
herramienta que muestra o transmite cierta informacién
sino un espacio donde docentes y alumnos pueden actuar
e interactuar entre si haciendo uso de una variedad de
fuentes de informacién enriquecidas ampliamente por
la presencia de imagenes satelitales.

En su pagina oficial, la CONAE expresa que
el Programa 2Mp parte de la consideracién de que
las imdgenes satelitales constituyen una herramienta
potente para ampliar el alcance de los conocimientos
acerca de infinidad de temas. De esta forma se considera
imprescindible que los alumnos que se estan formando
actualmente utilicen y conozcan estas herramientas a
través de la escuela para luego trasladarlo a otros ambitos
de su vida o a su campo profesional (https://2mp.conae.
gov.ar/index.php/2mp/programa-2mp).

Entre esasherramientas que permite conocer el
software se destacan aquellas estrictamente cartograficas
y geograficas (como coordenadas geograficas o escala),
pero también permite combinar con otras. De esta
manera, a la vez de analizar e interpretar imagenes
satelitales, podemos observar mapas, fotos del area de
estudio, leer material de texto sobre el tema y hasta
tener acceso a las consignas de trabajo en el mismo
moddulo temdtico. Al desplegarse estas herramientas
en los denominados contextos, se genera el interés de
los estudiantes por incursionar en ellos y combinar con
diferentes actividades, y de esta manera, desarrollar
diversas habilidades como la lectura e interpretacion de
textos, la observacion y la interpretaciéon de imagenes,
mapas y fotos. Asi el software se convierte en una
aplicacion interactiva de escritorio que permite un
manejo simple de la informacién satelital, de manera
articulada con otras fuentes de informacién (mapas,
fotografias, textos, etc.).

Pensar a las imdgenes como un lenguaje
productor de posibilidades de otras interpretaciones
e hipdtesis distintas de las inspiradas por un texto
escrito resulta oportuno, ganando en riqueza en las
apreciaciones, las significaciones y las valoraciones
sobre el tema que estamos estudiando. Gurevich nos
invita a desplegar en las clases de geografia el trabajo
con imagenes, y en este sentido no sdlo nos referimos a

8 Teniendo en cuenta el amplio espectro de posibles usuarios, desde el afio 2004 se desarrollan dos iniciativas: el -93-
Programa 2Mp, destinado a alumnos y docentes del sistema educativo nacional; y el Proyecto SoPI, orientado a técnicos

y profesionales de diferentes sectores socio-econémicos y, alumnos y docentes universitarios. En el caso del Programa

2Mp, éste tiene como objetivo masificar el uso de la tecnologia satelital en nifios y jévenes a través de la inclusion

de esta tecnologia en el sistema educativo nacional. Promueve la inclusién de tecnologia satelital en la ensefianza

a través del diseno, el desarrollo y la implementacion de software especifico, contenidos digitales y actividades

destinadas a docentes y alumnos de las instituciones educativas del pais. (http://www.conae.gov.ar/index.php/

espanol/2015-04-06-16-56-06/2017-03-27-15-46-06).
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las imdgenes satelitales, sino también a las fotos, porque
nos permite hallarnos en:

“unpuntointeresante pararepararenlanocion
de paisaje como una instancia mds de empirizacion del
territorio, a través de los sentidos y, en particular, de la
observacién. Sabemos que la espacialidad fisico-natural
no agota los procesos de configuracion territorial, por
lo tanto, interesa analizar los procesos de cardcter
social que se sobreponen a los escenarios fisicos. Estas
consideraciones son importantes a la hora de leer las
imdgenes, puesto que la espacialidad de los procesos
sociales es una espacialidad indirecta, que se hace
visible a través de los soportes fisicos respectivos. [...] A
través de las formas del paisaje, accedemos a los procesos
sociales generales (econdémicos, politicos, juridicos, etc.)
todos ellos invisibles, que se dejan vislumbrar en cada
una de las configuraciones espaciales” (Gurevich, 2007
- 198 - 200).

Seleccion de materiales para la elaboracion propia del
Médulo Tematico

El proceso de construccion propia del médulo
tematico constituye un desafio complejo porque implica
seleccionar, ordenar y combinar diferentes herramientas
y materiales que seran de utilidad para el abordaje que
se desea planificar. Para confeccionarlo es necesario
tener un conocimiento basico del manejo del software
por lo que la CONAE ofrece a docentes cursos de
capacitacion en forma virtual y gratuita para aprender
el uso del programa’. A su vez, ademas del programa
de formacién que propone la institucién, brinda una
serie de modulos ya elaborados para aplicar en el aula.
Se ofrece el abordaje didactico de una gran variedad de
tematicas, de las cuales algunas estan pensadas para ser
utilizados en las clases de Geografia y otros encaran el
estudio de tematicas histodricas, en especial de la Historia
Argentina®.

El transitar por diferentes ofertas de
capacitacion y formacion' que propone la CONAE, y
el conocimiento adquirido en dicho proceso, es lo que
permite hoy pensar en la posibilidad de elaborar un
modulo tematico propio para ser usado con el software
2mp y que permita el estudio de la competencia en el
uso del suelo y el asentamiento de poblacién en zonas
inestables geomorfolégicamente como consecuencia del
crecimiento de la ciudad en el caso de Vista Alegre.

En principio es necesario seleccionar las
imdgenes satelitales con las que se trabajard y que

conformardn el primer “contexto” (de izquierda a
derecha) del mddulo tematico. Las imdagenes son
proporcionadas por la misma CONAE, pueden ser de
diferentes misiones espaciales y estan georrefenciadas
lo que facilita la localizacion con el uso de coordenadas
geograficas. Se puede elegir entre varias imagenes de
escala mundial, provincial y/o regional del espectro
visible o del infrarrojo. Para este modulo se eligieron
imagenes de escala mundial como el Mosaico Satelital
de la Tierra Blue Marble y de escala regional: Patagonia
- Terra MODIS - 21 de agosto de 2011; Provincia de
Neuquén Terra MODIS- 26 de enero de 2014 y del Alto
Valle de Rio Negro y Neuquén de diferentes fechas de las
series Landsat 5 TM, 7 TM y 8 OLL.

El siguiente contexto denominado mapas
se puede conformar de diferentes tipos de mapas para
complementar la informacion de las imagenes y realizar
ejercicios de localizacion. Para el caso se utilizan de
escala planetaria, nacional y de la Region del Alto Valle
que facilitaran la localizacién en forma relativa del area
de estudio.

El tercer contexto es el de fotos en el que se
incluyen aquellas imdgenes que muestran diferentes
expresiones de la tematica estudiada. Para el caso
fueron elegidas fotos de elaboracién propia que revelan
informacién de diferentes zonas de lalocalidad de Vista
Alegre en las que se visualiza los loteos de las chacras,
la competencia en el uso del suelo y el asentamiento de
poblacién en cercanias del rio Neuquén.

Los materiales de lectura conforman el
contexto llamado documentos. Alli se cargaron para este
modulo articulos periodisticos y fichas de interpretacion
como material de consulta para los alumnos. Se realiz6
una seleccion de articulos de fuentes periodisticas
regionales que presentan el problema de la region y se
elaboraron fichas propias en base a lecturas de diversas
fuentes tedricas

Por dltimo, el contexto que completa el
moddulo tematico es el de actividades en el que se
muestran las gufas del trabajo que los grupos de
estudiantes deberan resolver.

Es importante destacar que para trabajar sobre
las imédgenes satelitales y desarrollar su interpretacion
en forma mas completa es necesario el uso de diferentes
coberturas vectoriales. Estas coberturas son generadas
por diversos organismos especializados como por
ejemplo el Instituto Geogréfico Nacional. Las coberturas
vectoriales constituyen trazados que se despliegan sobre

° Ver https://2mp.conae.gov.ar/index.php/lineas-de-trabajo/formacion-docente/cursos -94-
1 Ver https://2mp.conae.gov.ar/index.php/materiales-educativos/material-educativo/modulos-tematicos

" En los afios 2014, 2015 y 2016 realice los siguientes cursos: “La tecnologia satelital en la ensefianza: una propuesta para

ampliar el alcance de los conocimientos” - Dictado en forma virtual por el Programa 2 Mp de la Comisiéon Nacional de

Actividades Espaciales.

“Encuentros nucleo: pensar la ensefianza con las TIC en Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Lengua y Literatura.”
Propuesta formativa Estudio de Casos dictada en el marco del Programa Nacional de formacion permanente “Nuestra
Escuela” - Componente IT (Resolucién CFE n° 201/13), desarrollada por el Instituto Nacional de Formacién Docente y

financiada por el Ministerio de Educacién de la Nacion.

“Disefo de propuestas de ensefianza Argentina una pais espacial. Dictado en forma virtual por el Programa 2 MP de la

Comisién Nacional de Actividades Espaciales.
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las imdgenes satelitales y mapas aportando distintos
tipos de informacion. Para la elaboracion de este modulo
tematico se seleccionaron: centros poblados, limites
provinciales, limite provincial Neuquén, cuerpos
de agua principales del Alto Valle (Rio Negro, Rio
Neuquén, Rio Limay, Embalses y Lagos). Cada una de
ellas se activa sobre cada imagen de acuerdo ala necesidad
del tema y del desarrollo de las actividades propuestas.

En Vista Alegre, localidad de origen agricola,
como en otras localidades del Alto Valle, se observan
cambiosenelusodelsuelo que generan diversos conflictos
territoriales. Como ya fuera mencionado, frente a la
crisis de la actividad fruticola y la necesidad habitacional,
proliferan los loteos de las chacras y el asentamiento de
poblacién en zonas inestables geomorfoldgicamente.
Con la intencién de observar, interpretar y analizar estos
cambios se presentan iméagenes de la serie Landsat 5 TM,
7 TM y 8 OLI de la Region del Alto Valle con diferentes
fechas desde el afio 1985 hasta el afio 2016. Estas fuentes
permitiran visualizar las transformaciones espaciales a
través del tiempo.

Para complementar este ultimo ejercicio de
observacion e interpretacion de los cambios espaciales
se dispondra de imagenes historicas importadas desde
el programa Google Earth que hardn foco en la zona
de Vista Alegre. Para este mddulo temadtico en especial
se utilizan imdgenes de la zona del Dique Ingeniero
Ballester desde el afio 2003 hasta el ano 2017 para
visualizar el creciente asentamiento de la poblacién en
cercanias del rio Neuquén y en zona de chacras.

Reflexiones Finales

Como lo dicen Zenobi y Estrella, comenzar
por lo cercano no siempre es lo mas sencillo. Se nos
presentanlimitacionesalahoradeencarar unapropuesta
de este tipo como la escasez de material didéctico y hasta
temores de arriesgarnos a otras formas de ensefianza de
la Geografia que no conocemos totalmente. A pesar de
que requiere un mayor esfuerzo por parte del docente,
el estudio de problemdticas locales en las clases de
Geografia es necesario por ser una practica capaz de
potenciar aprendizajes significativos al permitir una
relacién distinta de los estudiantes con los contenidos
que se abordan.

Hacer uso de las posibilidades que nos brindan
las nuevas tecnologias es otro desafio que se nos presenta
en la practica docente. En el campo de la ensefianza de la
Geografia se ha incrementado notoriamente el acceso y

uso de herramientas tecnoldgicas que permiten mejorar
las practicas cotidianas. Por ello, en esta propuesta
de ensenanza se propone como recurso didactico
primordial el M6dulo Tematico de elaboracion propia
para ser usado con el Software 2mp transforméndose en
una herramienta valiosa que permite llevar al aula otros
y nuevos materiales como imdgenes satelitales, fotos,
mapas y articulos periodisticos relacionadas con el
estudio de problematicas locales. Posibilitan también el
desarrollo de diversas habilidades como la observacién
e interpretacion, lectura y comprension, discusion y
debate, elaboracion de cuestionamientos e hipotesis.

Como resultado del andlisis de la propia
practica y del interés constante de renovar la ensefianza
de la Geografia en el CPEM n° 33 de Vista Alegre, se
afronto el desafio de pensar en un disefio de ensenanzade
contenidos geograficos que renovara la propia practica
docente cotidiana. La formacién personal en el uso de
TICs aporté conocimientos para elaborar materiales
didacticos y plasmar en su disefo los intereses propios
como docente. De esta manera, el dispositivo creado es
pensado como una herramienta mediadora en la tarea
de ensenar, en donde el lugar de docente es fundamental
en la generacion de espacios de explicacion, de discusion
y debate, de trabajo colaborativo y de participacion
entre otros.
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Introduccion

Las  Tecnologias de informaciéon y la
comunicacién constituyen una herramienta innovadora
en el proceso de ensenanza-aprendizaje para mejorar
la calidad de la educacién. Sin embargo, esta altima
afirmacion, la dela calidad dela educacion, no siempre se
verifica en nuestras realidades educativas. Esto ultimo,
es consecuencia de una combinacion de factores que no
se analizardn en esta oportunidad. Si es algo que no se
puede soslayar, dado que es el contexto en el cual se da
el proceso educativo en los diferentes dambitos. Ademas,
esta herramienta innovadora por si misma, no asegura
que los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje
sean exitosos.

El objetivo de esta presentacion es reflexionar
acerca de la incorporacion de las Tics a las aulas como
complemento dentro del proceso educativo, con sus
fortalezas y debilidades; por lo que se considera valido
para recapacitar presentar una experiencia desarrollada
a partir de contenidos seleccionados. Para hacerlo se
han elegido dos casos como ejemplos en dos asignaturas
de las carreras de grado del Departamento de Geografia
de la FF y Letras. El primero de los ejemplos surge
de la asignatura “Dindmica del Paisaje, valoracion y
conservacion de los recursos” ( 4° afio ), del tema de las
metodologias de estudio de la dindmica del paisaje y la
eleccion de un drea de estudio y la aplicacion de una
herramienta para su andlisis y diagndstico como es en
este caso , la lista de control(checklist). Y el segundo
ejemplo corresponde a la asignatura Geografia Rural
(2° Ano), con el tema la urbanizacion del espacio rural
y la seleccion de un area y la utilizaciéon de imdgenes
satelitales disponibles en el Google Earth.

Desde el punto de vista educativo, se parte
de coincidir con César Coll, J. Onrubia y T. Mauri
(Coll,2007) al tratar las tecnologias y las practicas
pedagogicas y su rol de mediacién en los procesos intra
e intermentales en la ensefanza-aprendizaje, en donde
plantean tres niveles de analisis. El primer nivel, senalan
losautores, es el referido al disenio tecnoldgico del proceso
formativo; es lo que se relaciona con la infraestructura
tecnoldgica en si misma y lo que ellas pueden y lo
que no pueden ofrecer; el segundo nivel , corresponde
al “diseno pedagdgico o institutcional”, es decir ,
plantean las formas de utilizar las Tic’s en el proceso
formativo proponiendo el desarrollo de determinadas
actividades de ensenanza-aprendizaje; ello incluye

considerar contenidos, objetivos , actividades y también
las opciones en el modo en el que se pueden aplicar los
recursos tecnologicos en consignas de trabajo dentro
del proceso. Y finalmente, el tercer nivel de analisis ,
el cual se refiere a las diferentes maneras de organizar
las actividades de los alumnos y el uso efectivo de las
Tic’s dentro de las mismas. En esta oportunidad se hara
referencia a este ultimo nivel de andlisis con los ejemplos
mencionados en el parrafo anterior, aunque se reconoce
que los tres niveles estdn interrelacionados (Coll,2007).

Las Tic’s son instrumentos de mediacion de
las actividades conjuntas entre docentes y alumnos en
donde el tercer elemento es el contenido (Fig.1).
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Figura 1: Elementos del proceso ensefianza-aprendizaje.
Fuente: Elaboracion propia.

Frente a estas innovaciones, surgen
interrogantes acerca de las posibilidades y restricciones
del uso de las Tic’s y del papel que desempefian
en el desarrollo de las capacidades de los jovenes
de representar, procesar, transmitir y compartir
informacion. Interrogantes que vansiendo gradualmente
resueltos con las experiencias que tienen tanto docentes
como alumnos.

Por otra parte, tomar conciencia del desafio
que representa, con la incursion de las Tic’s , el
aprendizaje ubicuo, en el que toma relevancia el rol del
docente y del estudiante. Es decir, un aprendizaje ubicuo
esla posibilidad de acceder ala informacion en cualquier
lugar o momento, interaccién con pares, y opciones de
aprendizaje desde fuentes variadas (Burbules, 2012).
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Experiencia atlica

Primer ejemplo:

Asignatura: Dindmica del paisaje, valoracion
y conservacion de los recursos

Tema: metodologia de estudio de la dindmica
delpaisajeylaelecciondeundreadeestudioylaaplicacion
de una herramienta para su analisis y diagndstico como
es en este caso , la lista de control(checklist)
*Estrategia propuesta dentro del Aula virtual: Salida al
terreno . Trabajo Practico (guia ) ( figuras 2y 3).

Cardcter de la actividad: obligatoria
Actividades previas: Trabajo Practico 1° parte
y 2° parte.

Segundo ejemplo:

Asignatura: Geografia Rural

Tema: Urbanizacion del espacio rural
proceso espacio-temporal de urbanizaciéon Distrito
Russell Maipu. Mendoza
*Estrategia propuesta dentro del Aula virtual (Figura 4).

Observar imdagenes satelitales del drea en las cuales se
refleja el proceso a estudiar.

Utilizaciéon de herramientas tecnoldgicas
Earth) para localizar el area seleccionada.
Lectura de bibliografia seleccionada que presenta
otros dreas con similares procesos para establecer
comparaciones y/o contrastes , con unbreve cuestionario
guia de la lectura.

Cronograma de presentacion de las consignas y
dindmica de dicha presentacion.

(Google

Cardcter de la actividad: obligatoria

En el segundo ejemplo se le propuso al alumno
que abordara el contenido dado en clase presencial (Fig.
5), a partir de dos actividades y recursos dentro del aula
virtual:- observacion de imagenes satelitales y - lectura
de un ejemplo sobre dicha tematica.

Objetivos de esta propuesta:
Observacién: mediante esta actividad mental
detectar en el paisaje, en distintos afios, los cambios en
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Fig. 2 Vista de actividades y recursos dentro del Aula virtual de la Asignatura.

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 3: Vista de la Guia de la salida de campo soporte
digital dentro del aula virtual disponible para el alumno.
Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 4: Vista de actividades y recursos dentro del Aula
virtual en la Asignatura. Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 5: Vistas de imdgenes satelitales del Google
Earth seleccionadas para ejemplificar el tema “Proceso
espacio-temporal. Distrito Russell. Maipi. Mendoza
2010-2014-2017”. Fuente: Elaboracién propia.

el drea (erradicacion de cultivos- vifiedos-, aparicion
de usos no agrarios en el ambito rural, entre otros).
Comparacion: mediante la lectura de un
caso que experimenta un proceso similar establecer
comparaciones, contrastes y semejanzas.

Balance de la experiencia atlica

A modo de una conclusién preliminar, se
puede senalar que las Tic’s incorporadas en el proceso
educativo tienen un gran potencial; sin embargo tanto
el docente como el estudiante son los protagonistas
claves de ese proceso (Figura 6). Por lo tanto, se
espera en un futuro, un trabajo de reconocimiento
de ambos protagonistas en cuanto a los cambios de
actitudes, motivaciones y acciones para que las Tic’s
mejoren el proceso de ensenanza-aprendizaje de dichos
protagonistas; puesto que la presencia de éstas no lo
aseguraran nunca por si mismas.
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Paticipantes Fortalezas

Debilidades

de estudio (digitales).

tecnoldgicos.

Estudiantes e Autonomia en el acceso a materiales

e Curiosidad hacia los recursos

e Actitud flexible frente a nuevas

e Acceso restringido fuera del ambito
institucional.

¢ Desigualdad frente al aprendizaje
ubicuo.

e Falta de bases sélidas en la

aprendizaje (actividades no
presenciales auténomas).

soporte digital mas atractivos.

propuestas. adquisicion previa de habilidades para
el aprendizaje.
Docentes e Ampliacién del contexto de e Falta de adaptacidn frente a la brecha

e Uso de otros recursos visuales en

entre la ensenanza formaly la no
formal.

e Inexperiencia y desconocimiento de
las implicancias del aprendizaje
ubicuo.

Figura 6: Fortalezas y debilidades del uso delas Tic’s en entornos virtuales del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Experiencia atlica. Fuente: Elaboracion propia.
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Introduccion

El siguiente articulo presenta un recurso
digital de elaborado por el docente de la materia
Tecnologia Aplicada a la Ensefianza en Geografia en
el cual se abordan los conceptos correspondientes a
la Unidad n° 1 “La Tecnologia Educativa y las nuevas
tecnologias”. El material se construy6 en el afio 2016 y en
los afios 2017 y 2018 se completd con el analisis y debates
realizados en las clases.

Se elaboré como material bibliografico digital
aplicando la metodologia de curacién de contenidos
(Agencia Visual, 2016), la cual consiste en la busqueda,
seleccion (filtrado), organizacion y dotacién de sentido
a materiales de diversas fuentes, segiin un objetivo
especifico y propio. Las etapas de esta metodologia
varian segun los objetivos planteados por el curador
de contenidos, en éste caso en particular se aplicé el
establecimiento del objetivo del material a construir, la
busqueda y seleccion de material bibliografico y recursos
audiovisuales, la elaboracion del texto, y en este evento
cientifico se realiza la ltima e indispensable etapa, que
es compartir y difundir.

Contextualizacién académica

Tecnologia aplicada a la ensefianza en
Geografia es una materia perteneciente al grupo de
las didacticas del plan de estudio del Profesorado en
Geografia, Plan 1998, de la Universidad Nacional de
Rio Cuarto. El cursado de la misma se realiza en el
primer cuatrimestre del cuarto afo de la carrera, tiene
una carga horaria de 90 horas y se desarrolla en clases
teodrico practico.

La materia se organiza en cinco unidades
conceptuales, mencionadas a continuacion, se inicia con
los conceptos generales de la tecnologia, tanto aplicada
como la educativa, y luego se aplican a tematicas y
secuencias didacticas especificas en Geografia.

o La tecnologia educativa y las nuevas
tecnologias

o Nuevas tecnologias de la informacién y
comunicacién en Geografia

o Aplicaciones y usos educativos de las
tecnologias en la ensefianza de la Geografia

« La tecnologia educativa en la actualidad y
los modelos de educacién a distancia. Orientaciones
para implementarlos en Geografia de nivel medio y
superior.

o Evaluacién de los recursos tecnoldgicos
incorporados en los procesos de ensenanza y aprendizaje
de Geografia.

Se plantea como objetivo general de la
materia: Conocer e interpretar el papel que desemperia
la Tecnologia de la Informacién y Comunicaciéon
(TIC) en los procesos de enseianza-aprendizaje
de educaciéon en la curricula de Geografia. Los
objetivos especificos son: a) analizar criticamente los
paradigmas didacticos y geograficos, que sustentan la
incorporacion de las tecnologias en el saber cientifico y
en el aula; b) brindar una vision general sobre las nuevas
posibilidades, en términos creativos y educativos, que
brindan las diferentes tecnologias comunicacionales,
utilizados en el 4mbito de la tecnologia educativa para
el desarrollo de unidades pedagdgicas y proyectos
de ensenianza relacionados con la Geografia como
ciencia; ¢) desarrollar la capacidad de reflexionar
sobre los intereses y conocimientos del estudiante en
relacion a las tecnologias educativas y/o aplicadas que
se utilizan en el aula, para elaborar y/o seleccionar los
recursos tecnoldgicos apropiados para la enseflanza que
promuevan el aprendizaje de contenidos conceptuales
y procedimentales; d) construir recursos educativos
mediantelaincorporacion de instrumentos tecnolégicos
y realizar la auto-evaluacion de los mismos.

Las tematicas se desarrollan en las clases
tedrico-practicas presenciales y se complementan con
actividades gestionadas en aula virtual de la materia,
organizadas en foros colaborativos, a excepcion de la
unidad N° 4 que se realiza exclusivamente a través de
una secuencia diddctica virtual. Se abordan materiales
bibliograficos y tecnoldgicos por medio del analisis
critico, incorporando los conocimientos previos de
los estudiantes y sus experiencias personales en el uso
y elaboraciéon de éstos. También se promueve el uso
y creacion de materiales educativos digitales con el
objetivo de desarrollar y fortalecer el pensamiento
critico referido a las potencialidades y limitaciones del
uso y aplicacion de las tecnologias en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Las diferentes unidades se desarrollan en
forma tedrico-practicoy por medio de trabajos practicos,
los cuales se basan en general en la incorporacion de
competencias referidas al uso/elaboracién de recursos
tecnoldgicos, andlisis critico, trabajo colaborativo y la
aplicacion de la autoevaluacion.
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Material bibliografico “Brecha digital, nativos
digitales y alfabetos digitales. Conceptos, analisis
y debates abordados en la clase”. Qué es la Brecha
Digital

En Geografia se aborda el estudio de las
diferencias que existen entre los grupos sociales, las
cuales pueden ser econdmicas, culturales, étnicas,
productivas, entre otras; y generalmente se encuentran
asociadas entre si. Las disparidades, separaciones que
generan se conceptualizan como segregacion, exclusion
ybrecha, y se aplican a personas, comunidades, regiones,
estados, por ejemplo. Algunas de las mas estudiadas son
la social, territorial, econdmica y cultural, entre otras.
Por ejemplo en el sistema educativo las diferencias o
brechas se identifican en casos particulares dentro
de las instituciones, entre instituciones, sistemas
educativos provinciales y nacionales, como también
a escala internacional entre paises desarrollados y en
vias de desarrollo, teniendo en cuenta el presupuesto
econdmico destinado a educacion, avances tecnoldgicos
yafavorecer el acceso alas Tecnologias dela Informacién
y Comunicacién (TIC).

Cuando se aborda la brecha tecnoldgica se
utiliza el concepto de Brecha Digital, a continuacion se
presentan algunas definiciones:

“La brecha digital se define como la separacién
que existe entre las personas (comunidades, estados,
paises...) que utilizan las Tecnologias de Informacion y
Comunicacion (TIC) como una parte rutinaria de su vida
diaria y aquellas que no tienen acceso a las mismas y que
aunque las tengan no saben cémo utilizarlas” (Serrano,
A.y Martinez, E. 2003, pp.8).

“La brecha digital es un fenémeno que se
presenta en el contexto de la Sociedad de Informacion
y Comunicacion (Castells, 2002) y hace referencia a las
desigualdades que existen respecto al uso de la tecnologia
(Crovi, 2009). Es preciso sefialar que Brecha Digital no
es un concepto estdtico, completamente acotado, ni
universal, sino que se trata de un fendmeno de multiples
dimensiones, lo que permite identificar distintos tipos de
brechas entre las que podemos mencionar la cognitiva;
la de uso; la de apropiacién; la generacional; y la de
acceso por mencionar algunas (Ramirez, Morales y
Olguin, 2013). La brecha de acceso se caracteriza por
las condiciones de infraestructura tecnolégica de una
nacion, de un grupo de personas o de un individuo”
(Morales Rodriguez, A. y Ramirez Martinell, A.; 2015).

“El término separacion o brecha se refiere al
nivel de acceso que se tiene a las TIC. Las TIC pueden
entenderse como todas aquellas tecnologias de redes,
telecomunicaciones e informdtica (teléfono, television,
radio, Internet, computadoras, etc.) que de manera
directa o indirecta, influyen en nuestro de nivel de vida y
educacién” (Serrano, A. y Martinez, E. 2012).

A las anteriores conceptualizaciones se
deberian agregar otros aspectos para su delimitacion,
como la edad y nivel educativo de las personas, area
geografica en la que vive, y nivel socioeconémico del
grupo familiar, de acuerdo con Ana Teresa Morales
Rodriguez y Alberto Ramirez Martinell (2015) quienes
manifiestan que existen factores que impactan en el
grado de integracion tecnoldgica de los profesores,
como edad, género, grado o nivel académico, tipo de
contratacion, carga de trabajo, entre otros.

De acuerdo con los aspectos mencionados,
en este contexto (alumnos y docente de la materia) se
pueden identificar a los grupos de incluidos y excluidos
segun la edad. Se considera que los incluidos pueden
ser los ninos, jovenes y adultos jovenes; las personas que
posiblemente se encuentren excluidas serian los adultos y
adultos mayores. Pero al integrar en este analisis el nivel
educativo de las personas, se puede decir que los adultos
y adultos mayores que poseen mayor nivel educativo
también forman parte de los incluidos. Al continuar con
el debate en el aula rapidamente se menciona la exclusiéon
de algunos casos debido a la falta de recursos tecnoldgicos
en las areas rurales e incluso de electricidad, situacion
que remite a analizar ejemplos conocidos en nuestra
provincia (Cérdoba, area de Traslasierra), en los cuales se
otorgaron las netbook del programa Conectar Igualdad
a instituciones, docentes y estudiantes que no cuentan
con lared de electricidad en sus hogares y escuela. De esta
manera el aspecto “drea geografica” puede ser considerada
como una de las principales causas de la exclusion.

El nivel socioeconémico también influye
en la inclusiéon o exclusion del “mundo digital”, al
analizar la situacion en ciudades del sur de la provincia,
de donde proceden algunos estudiantes (alumnos
de 2018, localidad de procedencia Huinca Renancd,
Coérdoba), se identifica que muchos de ellos no cuenta
con computadoras e Internet en sus hogares debido a
la falta de recursos econdémicos para acceder a éstos.
Segtin lo cual se deduce que dentro de los grupos que
se consideran incluidos, también se pueden encontrar
casos de exclusion.

-104-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia
/» XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la enseflanza de la Geografia
| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

-z

|
r BRIEREN LAY
=t LoN s LS9
L _-L_‘_n'_ 20 206
= B 207 a0
& —_— 154 0 550

RRF MRS 1AL
IS A
HAd e b
LELT R
A5.0 5 MR

Figura 1: Mapa de porcentaje de poblacion de 10 afios o mas en condicion de analfabetismos, Censo 2010. (Izq.). Mapa
porcentaje de hogares con al menos 1 computadora para uso familiar, Censo 2010 (Der). Fuente: elaboracion propia en base

a datos del Censo 2010. Autora: M. Montero, 2018..

Anabel Mufioz Salamanca aborda la tematica en su blog:
Mi Blog Universidad ICESI (2009), expresa:

“La Brecha geogrdfica, puede verse en varios
sentidos, desde un nivel local y hasta su alcance global.
A nivel local vemos que en una poblacion cualesquiera,
aquellos que viven en las zonas cercanas al centro de
la ciudad, tienen acceso a mds servicios publicos y de
telecomunicaciones que las personas que viven en las
orillas y en las zonas rurales. A nivel global, vemos
que los paises del Norte (Norteamérica, Europa, Asia)
tienen un nivel de vida mds alto que los que viven en
la parte Sur del mundo (Latinoamérica, Africu, Sur
de Asia), exceptuando Australia y Nueva Zelanda. En
Meéxico, esta brecha geogrdfica estd bien marcada, pues
observamos que los Estados del centro del pais y del norte,
tienen mejores servicios, educacion y mejor acceso a la
tecnologia que los estados del sur del pais” (e,g. Oaxaca,
Chiapas, Guerrero).

Dicha expresion promueve el debate reflexivo
sobre la situacion en la ciudad (Rio Cuarto), regiones

de la provincia (Cérdoba) y del pais. El intercambio
de ideas, argumentos y reflexiones favorecieron la
comprension de la relacion-diferencia entre la realidad
y la conceptualizacion de la misma.

La territorializaciéon de datos como
analfabetismo y el porcentaje de hogares con al
menos 1 computadora por hogar, segtin el censo 2010,
permiten argumentar las diferencias o brecha digital de
la provincia de Cérdoba, la cual ha sido abordada por
medio de las vivencias de los estudiantes.

El debate reflexivo realizado en las clases inicia
el establecimiento de relaciones con otros conceptos,
como por ejemplo: brecha digital, nativos y migrantes
digitales. En el libro “El imperio digital” Leandro
Zanoni (2008) expresa:

“Es muy probable que Mdximo, mi sobrino
mayor de 13 afios, nunca compre un CD de miisica ni
tampoco un diario. Usa Internet para chatear con sus
amigos y bajar miusica o peliculas y, en sus ratos libres,
no se despega de su iPod Nano. Ya tiene teléfono celular.
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Juan Bautista, otro sobrino un afio menor, organiza
torneos de fiitbol en su Play 2 y juega con un equipo
de jugadores que eligié, con nombre y camiseta propia
disefiada por él mismo. También chatea, sobre sus fotos a
su foto blog y las comparte con el resto de sus amigos.

Ambos estdn dentro de los llamados “nativos
digitales”, ya que a diferencia de otras generaciones
anteriores (los llamados “inmigrantes”), nacieron y
crecieron cuando las computadoras e internet ya se
habian instalado en casi todos los aspectos de la vida. A
ellos les tocard vivir un mundo totalmente diferente al
que vivimos los que, como yo, nacimos antes o durante
la década de los setenta...”

Los conceptosabordadosinvitan, nuevamente,
acompartir vivencias enla escuela primaria, el cambio en
el secundario y el ahora. Un “ahora” que es tanto dentro
como fuera del estudio de la carrera de Profesorado en
Geografia. Se comentar situaciones cotidianas del uso de
la tecnologia, hermanos menores (youtubers), sobrinos
(que usan permanentemente el celular de sus padres,
a los 3 anos de edad), padres (migrantes a aplicaciones
de mensajeria) y abuelos (anti y pro tecnologia y redes
sociales). Figura 2.

.

Figura 2: Jornada de capacitacion para adultos mayores
en herramientas informaticas. Escuela de Comercio

Ne 12 Lugano. Fuente: Administracion Nacional de
Seguridad Social, 2012. Disponible en: https://www.
flickr.com/photos/ansesgob/7223184948

Las vivencias comentadas promueven la
incorporacién otros conceptos relacionados con la
brecha digital, como: alfabetizacion digital, alfabetos
digitales y analfabetos digitales. Al respecto Diego
Levis (2006) manifiesta que la alfabetizacion digital es

uno de los desafio de la educacion en la actualidad, y
expresa que deberfa consistir en ensefiar a utilizar el
ordenador y distintas aplicaciones informaticas, pero
que ademas debe ofrecer los elementos basicos para la
comprension y el dominio del lenguaje en el cual estan
codificados los programas. “La disyuntiva es formar una
sociedad de usuarios de la tecnologia a una sociedad que
incorpore una nueva forma de concebir y crear nuevo
conocimiento” (2006:78).

Se genera, de acuerdo con lo anterior, la
necesidad de clasificar-identificar los alfabetos digitales
y quiénes no lo son. Pero la divisién nos es tan simple,
el debate gira en torno a quienes tienen la capacidad de
utilizarlas Tecnologias dela Informaciéon y Comunicacion
(TIC) como consumidores/usuarios pasivos y quienes
tienen capacidades referidasasu utilizacién para consumo
y produccién (prosumidores), basada en conocimientos
especificos que permitan comprender criticamente qué
consumen y qué producen, es decir los “codigos de los
programas” que menciona Levis. Asi la alfabetizacion
digital debe comprender aspectos referidos al soporte
en el cual se encuentran, el lenguaje que utilizan y la
estructura en la que se presenta la informacion.

Para comprender la complejidad de la
utilizacion del concepto se abordan algunas reflexiones
de Raidell Avello Martinezet. al (2013), el cual manifiesta
que el concepto de alfabetizacion deberia modificarse
atendiendo a los cambios en las competencias que
se exigen en diferentes contextos situados temporal
y territorialmente. Desde esta concepcion, el autor
entiende que:

“Estaria  funcionalmente alfabetizada la
persona que es capaz de realizar todas las actividades
en que la alfabetizacion es necesaria, para la actuacion
eficaz en su grupo o comunidad, y que le permiten seguir
valiéndose de la lectura, la escritura y la aritmética, en
funcién de su propio desarrollo y el de la comunidad. Se
entiende, por lo tanto, que el estar alfabetizado supone
la aplicacién de las competencias bdsicas en los entornos
culturales y sociales que a cada uno le toque vivir’.

Segtin lo anterior una persona enla actualidad,
ademds de leer y escribir deberia tener competencias
referidas a expresarse, buscar, cuestionar, intercambiar,
comunicar y comprender la circulacion de ideas entre
los sujetos y grupos mediados por las herramientas
tecnoldgicas (inclusive las TIC). Raidell Avello Martinez
profundiza en este aspecto y senala que el alfabeto
digital deberia comprender:
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“La forma en que se recibe y produce
informacion: primero, el cédigo predominante no es ya el
verbalsino elvisual, auditivo o audiovisual (multimedia);
segundo, en cuanto al soporte mds habitual, el papel
impreso, con un cardcter mds permanente, deja paso
a la pantalla, mds voldtil; y por ultimo, la estructura
de los documentos (o recursos) y el procedimiento de
lectura son cada vez menos lineales, predominan los
documentos hipertextuales e hipermedia de estructura
ramificada” (2013).

Raidell Avello Martinez expresa, ademads, que
la alfabetizacion digital debe basarse en criterios tales
como: a) habilidades instrumentales con las TIC; b)
habilidad para buscar, seleccionar, organizar, utilizar,
aplicar y evaluar la informacion; ¢) colaboracion,
cooperacion, comunicacién efectiva y capacidad para
compartir; d) creacion y publicacién de contenidos;
e) pensamiento critico, creatividad, innovacién y
solucion de problemas; f) comprension social y cultural,
ciudadania digital; y g) seguridad e identidad. Segtin
los criterios anteriores, distingue tres dimensiones
de la alfabetizacion digital: el uso de tecnologia, la
comprension critica y la creacién y comunicacién de
contenido digital.

Finalmente expresa:

“Comunmente se ha identificado ser alfabeto
digital con saber usar las tecnologias y dispositivos
de forma instrumental, identificando este concepto
con las competencias tecnolégicas o informadticas. Sin
embargo, como apunta Lara (2009), con el tiempo,
la definicion de alfabetizacién digital ha dejado de
tomarse como relativo a la tecnologia para considerar
una alfabetizacion mds general, que integra todas
las competencias que una persona necesita para
desenvolverse de forma eficaz en la sociedad de la
informacién y el conocimiento. El concepto se amplia
para significar estar alfabetizado en y para la cultura
digital”. Raidell Avello Martinez et. al (2013).

Las reflexiones en torno a los conceptos
mencionados plantean una serie de interrogantes:

;Existe la Brecha digital o es una
conceptualizacion dentro de la brecha social que afecta
al Siglo XXTI?

;Los nativos digitales son alfabetos digitales?

sLas conceptualizaciones de alfabetismo,
alfabeto y analfabeto han sido modificadas segtn la
evolucion de la educacion actual?

Reflexion final:

La metodologia de curaciéon de contenidos
integrada a la narraciéon de experiencias aulicas
favorece el proceso de elaboracién de materiales
educativos digitales “didactizados” paralos estudiantes
de la materia Tecnologia Aplicada a la Ensenanza en
Geografia”. Dicha integracién permite al docente
seleccionar los materiales, conceptualizaciones vy
expresiones de otros autores, enriquecerlas con la
elaboracion propia y con las ideas, argumentos,
andlisis y preguntas de los estudiantes; al mismo
tiempo que promueve la comprension, aprehension y
el pensamiento critico en los principales destinatarios
del material.

La etapa que actualmente se desarrolla en
la curacion de contenidos (esta, aqui y ahora) es la de
difusion, la cual se considera como indispensable para
los docentes de Geografia y de otras disciplinas, ya que la
mayor parte de los materiales que se producen no llegan
a compartirse en la comunidad docente, en revistas y
eventos académicos. Dicha etapa implica un proceso de
evaluacion, el cual comprende la valoracién por pares,
como también los comentarios y aportes recibidos en
la presentacion de la misma con el objetivo de mejorar
permanentemente el abordaje de la tematica, actualizar
la publicacién, corregir/modificar conceptualizaciones,
entre otros cambios.

En sintesis el presente trabajo es un ejemplo del
aprendizaje en accion, de la construcciéon compartida, y
de valorizacion de las experiencias 4ulicas.
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Introduccion

La escuela actual debe reconocer la diversidad
y que cada joven construye su identidad a partir de
multiples experiencias como sujetos sociales.

Tod@s l@s que trabajamos como docentes
sabemos que son multiples las dimensiones que
configuran a nuestr@s alumn@s y por ello se hace
necesario revisar las concepciones presentes en el
imaginario social como las tnicas legitimas para poder
reconocer y valorar otras posibles configuraciones
desde una perspectiva de eliminacién de todo tipo de
estereotipos discriminatorios.

Permanentemente reforzamos nuestra misién
de formar personas dotadas de pensamiento critico.
Nuestr@s alumn@s deben aprender a aprender, es decir,
lograr modos de comprension de la realidad y actitudes
que puedan utilizar para resolver inteligentemente
diversas situaciones problemdticas que los enfrente
con su realidad cotidiana. Por todo esto es que no
podemos dejar de cuestionar nuestras propias practicas
y preguntarnos qué queremos que nuestros alumnos
aprendan, como y para qué.

La presente propuesta, posiciona a l@s
alumn@s en un lugar central en una escuela que requiere
adaptarse, no sélo a las innovaciones tecnoldgicas sino
también alos nuevos procesos de ensefianza-aprendizaje.
Ademas sugiere la adopcion de una perspectiva
transversal con la inclusion de contenidos especificos de
la Educacion Sexual Integral desde diversas asignaturas
pensando en la necesidad de traer al aula temas actuales
que constituyen la realidad de nuestr@s jovenes.

La comprension y evaluacion de los problemas
de la sociedad actual requieren de actitudes criticas,
flexibles y creativas. Para promover estas actitudes, las
problematicas del presente deben enmarcarse en un
contexto mas amplio que rescate las experiencias desde
multiples ambitos sociales y culturales. El conocimiento
de estas pluralidades en relacion con los modos de vida,
sus creencias, intereses y particularidades, permitira
que nuestr@s alumn@s aprendan a asumir posiciones
respetuosas frente a los demdas, de modo tal que la
valoracién de lo propio no signifique la negacién de los
otros sino, por el contrario, el respeto por la diversidad y
el rechazo por todas las formas de discriminacion.
sPor qué elegir el trabajo en equipos? Porque promueve
el ejercicio del didlogo y su progresiva valoracion
como herramienta para la construcciéon de acuerdos

y la resolucion de conflictos. Ademas la presentacion
final en forma oral busca fomentar la capacidad para
argumentar, para defender sus propios puntos de vista,
para considerar ideas y opiniones de otros, debatir y
elaborar conclusiones en el aula.

La lectura de “Malala, mi historia”, se eligio
como disparadora por lo que significa como defensora
del derecho ala educacion y su edad cercana al@s chic@s;
mientras que los tres paises se eligieron por su relacion
con la intérprete de esta historia, por su posicionamiento
demografico en los tres niveles de desarrollo socio-
econdmico que permite establecer buenas comparaciones
y arribar a interesantes conclusiones.

En este trabajo se busca, a partir de la
aplicacion de los contenidos curriculares de Geografia
de primer afno para la Escuela Superior de Comercio
Carlos Pellegrini (Eje 2: La poblacion mundial y sus
transformaciones en un mundo globalizado), no
solo que l@s alumn@s comprendan la relacion entre
los indices demograficos (natalidad, mortalidad,
mortalidad infantil, fecundidad, etc) y los parametros
de calidad de vida (Indice de Desarrollo Humano,
pobreza, indigencia, Indice de Gini), sino también
que puedan interpretar como ciertos acontecimientos
historicos, sociales y culturales influyen en la poblacién
y a partir de los indices relativos al género profundicen
en el andlisis de diversas formas de prejuicio y
discriminacion, atendiendo especialmente a aquellas
que afectan la participacion de mujeres y varones
en diferentes espacios y procesos sociales: laborales,
politicos; publicos y privados.

La elaboracion del collage persigue, a
través de una forma de expresion artistica cercana
a l@s jovenes, lograr la exploraciéon critica de los
estereotipos acerca de los roles sociales de mujeres y
varones y los sentimientos o sensaciones que genera
la discriminacién. Todo quedara desplegado en el
intercambio de ideas en la presentacion en el aula una
vez terminados los proyectos, con la mediacién docente
en el debate y la utilizacion de la pizarra digital como
complemento tecnoldgico.

Este tipo de metodologias apunta a que la
escuela secundaria prepare a nuest@s jovenes, no sélo
para los estudios superiores sino también para la vida,
su desarrollo personal y como ciudadanos responsables
a partir de una Geografia renovada.
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Desarrollo

Malala Yousafzainaci6 el 12 dejulio de 1997 en
la ciudad de Mingora (Pakistdn) y comenzo su camparfia
por la educaciéon de las nifas a los 10 anos (https://
www.lanacion.com.ar/1734520-la-historia-de-malala-
yousafzai-la-chica-que-queria-estudiar-y-desafio-a-
los-talibanes). En el 2012 fue victima de un atentado
y desde entonces vive en la zona de West Midlands de
Birmingham (Londres).

Para conocer la lucha de Malala es necesario
conocer el camino recorrido y los acontecimientos que
hicieron que estuviera a punto de perder la vida, para asi
valorar la importancia de la defensa de ciertos derechos
fundamentales por parte de los sectores mas relegados y
discriminados de la poblacién.

Queridos hermanos y hermanas:

Recordad una cosa. El dia de Malala no es mi dia.

Hoy es el dia de cada mujer, cada nifio y cada nifia que
ha alzado su voz por sus derechos. Miles de personas
han sido asesinadas por terroristas y millones han sido
heridas. Yo soy sélo una de ellas.

Asi que aqui estoy...una nifia entre otras muchas.

Hablo no por mi, sino por todos los nifios y nifias.

Alzo mivoz no para gritar sino para que los que no tienen
voz puedan ser oidos.

Los que han luchado por sus derechos:

Su derecho a vivir en paz.

Su derecho a ser tratado con dignidad.

Su derecho a la igualdad de oportunidades.

Su derecho a la educacion.

El 9 de octubre de 2012 un talibdn me disparé en el
lado izquierdo de la frente. También dispararon a mis

amigas. Pensaron que las balas nos harian callar, pero
se equivocaron. Y de aquel silencio surgieron miles de
voces. Los terroristas pensaban que cambiarian nuestros
objetivos y frenarian nuestras ambiciones, pero nada ha
cambiado en mi vida excepto esto: la debilidad, el miedo
yla desesperanza murieron. La fuerza, el poder y el coraje
nacieron. Yo soy la misma Malala. Mis ambiciones son
las mismas. Mis esperanzas son las mismas. Mis suefios
son los mismos.

Un nifio, un maestro, un ldpiz y un libro pueden cambiar
el mundo'.

Les propongo organicen equipos de trabajo
de 5 alumn@s como maximo, teniendo en cuenta una
distribucién equilibrada de l@s integrantes y sigan las
siguientes consignas:

1) En el link https://www.populationpyramid.
net/es/mundo/2017/ pueden encontrar las pirdmides
poblacionales de los paises del mundo desde 1950 hasta
proyecciones para el 2100. Les propongo:

a) Busquen las piramides de Pakistdn, Gran
Bretafia y Argentina. Tomen por lo menos tres (3)
diferentes, espaciadas desde 1950 hasta la actualidad e
indiquen de qué tipo de piramide se trata.

b) Observen la dindmica demogrifica de cada
piramide (natalidad, mortalidad, mortalidad infantil,
fecundidad, esperanza de vida, crecimiento natural, etc)
y determinen las particularidades de cada una.

¢) Busquen la “cronologia de acontecimientos
importantes” que aparecen en el libro de Malala y
establezcan una relacion entre los hechos mas violentos
que marcaron a la poblacién de Pakistan.

Existen acontecimientos histéricos particulares
que han dejado huellas en algunas de las piramides de
los otros dos paises analizados, ;cudles?

d) ;En qué etapa de la transicién demogrdfica
se encuentra actualmente cada pais? ;Se evidencia
“envejecimiento activo” en alguna de las tres piramides?
;Qué tipo de poblacion predomina en cada una? ;Qué
ventajas y desventajas presenta la situacién demografica
actual de cada pais?

e) Existen movimientos migratorios en alguno
de los tres paises. ;De qué tipo y por qué? ;Generan o
reciben refugiados por algin motivo en particular? ;
Constituyen polos de atraccion o dreas de expulsion y
por qué?

2) La pobreza y la desigualdad son algunas de
las problematicas de mayor importancia que afrontan
varias naciones. Frente a un mundo cada vez mds

! Malala Yousafzai, M y McCormick, P. Malala. MI HISTORIA. Alianza editorial. 2014. -112-
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= 1400 millones de personas en el mundo viven en la pobreza ex-

-

trema (cuentan con un ingreso menor a 1,25 dolar diario). Casi la
mitad del género humano (3000 millones) son pobres (menos de
2 dolares diarios).

El 10% mas rico tiene el 85% del capital mundial, mientras que el
50% mas pobre solo el 1%.

El 18% de la poblacion mundial (perteneciente a los paises indus-
trializados) consume el 80% de la energia mundial y genera una
proporcion similar del pernicioso dioxido de carbono (unos de los
gases que provoca el cambio climatico).

1200 millones de personas no tienen agua potable.

Al menos 1200 millones de personas no tienen acceso a la
electricidad.

2800 millones dependen de madera o de otros tipos de biomasa
(estiércol, etc.) para cocinar y calentar sus hogares.

“Si algunos no logran sentarse en el
banquete de la vida es porque hay

Figura 2.2. La brecha entre ricos y pobres

otros que ocupan demasiado lugar”.
Juan B. Justo

Fig. 1 Anzolin, Adriana. Ambiente, desarrollo y sociedad. Editorial Maipue. 2014.

desigual, las condiciones de vida se abordan desde
multiples aspectos.

Si bien muchos paises han mejorado sus indices
de desarrollo, lo cierto es que en los ltimos cuarenta afios
(senala un informe del Banco Mundial) se han duplicado
las diferencias entre los veinte paises mds ricos y los veinte
mds pobres del planeta. En el cuadro 2.2 podemos apreciar
algunos datos que marcan la diferencia entre el Norte y el
Sur, es decir, entre los paises mds y menos favorecidos.

Los grados de desigualdad han sido calificados
de “groseros” en los informes de Desarrollo Humano
del Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo
(PNUD) vy tildados de “disparidades hirientes” en la
ultima enciclica de la Iglesia Catdlica.

En algunas regiones, esa disparidad no sélo
se produce entre paises centrales y periféricos sino
también, dentro del mismo pais. Es lo que sucede con
los paises de Latinoamérica, la mds desigual de todas las

regiones, donde el 10% mads rico tiene mas de cuarenta
veces lo que el 10% mas pobre. Siendo una regiéon que
produce alimentos para tres veces su poblacién, posee
53 millones de personas con un acceso insuficiente a
los alimentos. También hay fuertes desigualdades en
ingresos, acceso a la tierra, a la salud, a la educacién y al
crédito, y ahora, a las nuevas tecnologfas.

Para medir la desigualdad en los ingresos
dentro de un pais se utiliza el coeficiente de Giniy para
captar otras desigualdades mas alla de la distribucién de
bienes materiales se utiliza el indice de desarrollo humano.

a) ;Cuales son los resultados de medicion para
los tres paises en cuestion?

b) ;A qué se deben estas diferencias?
Relacionen las estadisticas investigando otras variables
como educacion, trabajo, salud, vivienda, alimentacion,
recursos, acceso a la tecnologia etc.
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En todas las sociedades existen practicas y
creencias que generan desigualdad y discriminacion.
En este proyecto queremos hacer hincapié en la
discriminacion de género que suele reflejarse en la vida
misma y en la medicion de ciertos indices relacionados
con el trabajo, la salud y la educacién generando,
muchas veces, desigualdades entrecruzadas (género y
etnia, grupo etario y género, etc).

La mujer es victima, a nivel mundial, de
situaciones discriminatorias con respecto alhombre por
estar sometida a condiciones impuestas por sociedades
patriarcales y, lamentablemente esas desigualdades
constituyen la matriz social de la violencia contra las
mujeres.

A modo de ejemplo les propongo busquen y
lean los siguientes articulos periodisticos:

- https://www.clarin.com/entremujeres/genero/pueden-
manejar-mujeres-saudies-pueden-hacer-cosas_0_
HyFFAOyzX.html

- https://www.lanacion.com.ar/717467-el-coraje-de-
una-mujer-paquistani

- https://www.lanacion.com.ar/2148080-ranking-la-
india-lider-en-la-lista-de-los-paises-mas-peligrosos-
para-las-mujeres

La Geografia desarrolld la Geografia
del Género que estudia las diferencias originadas
socialmente entre la mujer y el hombre, 0 sea que analiza
la situacion femenina en la sociedad y su papel como
agente economico.

Algunos de los temas relacionados con la
problematica del género son los siguientes: la mortalidad
materna, la educacion, la esperanza de vida y la
participacion laboral. E1 PNUD propuso en el ano 1995,
dos indices para medir las disparidades existentes entre
mujeres y hombres en los distintos paises del mundo: el
indice de Desarrollo relativo al Género (IDG) y el Indice
de Potenciacion de Género (IPG).

3) Les propongo expliquen:

a) ;Qué toma en cuenta cada uno de estos
indices y como se miden? ;Qué valores presentan para
Pakistan, Gran Bretafia y Argentina?

b) ;A qué conclusiones arribaron?

Actividad final:

Una vez que hayan terminado las actividades
y leido todo el material propuesto en este proyecto, les
propongo elaboren una presentacion digital (prezi,
calaméo, issu) en donde ademas de explicar las diferencias
entre los indices demograficos y la calidad de vida de cada
pais trabajado, articulen su explicacion con los conceptos
tedricos dados en clase, los que figuran en su libro y todo
lo investigado en fuentes confiables.

Como “broche de oro” piensen en equipo qué
modelos de mujeres en el mundo (pueden ser cercanas a
ustedes también), merecerian destacarse porque inspiran
con su esfuerzo y deberian considerarse como referentes.

A partir de imdagenes relacionadas con esas
mujeres elegidas armen un collage que las identifique
e intervengan el dibujo trabajando en thinglink lo
cual les permitird sumar comentarios, descripciones,
frases, canciones, que resuman un mensaje contra los
estereotipos discriminatorios que pretenden decirles a las
mujeres quiénes pueden ser y quiénes no.

iBuena suerte y manos a la obra!

Fig. 2. Mafalda. Fuente: web.
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Algunos ejemplos de trabajos elaborados por los
alumnos a partir imagenes que seleccionaron de la Web

AMTIPATRIARCA - ANA
TIIOUX VIDECS QOFICIAL

Antipatrisecy Letra: Ana Tijoux Masica y
Arreglod: Cristobal Perez Edicion: Aldo
Guerrers Animacion: Dedi Moreno

o “thinglhink

-115-



P XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia
‘ O; XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la enseflanza de la Geografia
| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

(Judith Butler)
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Grandes mujeres de la historia
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Trabajo por proyecto: Una experiencia desde la Geografia, la Economia y los
Lenguajes Artisticos

Esp. Claudia Bogino
claudiabogino@hotmail.comm
Profesorado en Geografia — Instituto Superior “Nuestra Sefiora del Carmen” de Villa Mercedes, San Luis

Prof. Fabiana Moénica Ayub
fabianayub@gmail.com
Profesorado en Geografia — Instituto Superior “Nuestra Sefiora del Carmen” de Villa Mercedes, San Luis

Resumen: ---
Palabras Claves: ---
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Fundamentacion

Los avances cientificos de mediados del siglo
XX, entre los que se destaca el aporte del fisico Ilya
Prigoyine; dan cuenta de un universo constituido por
un conjunto de sistemas complejos, lo cuales no pueden
ser abordados como procesos lineales y continuos,
sino, por el contrario, desde las multiples dimensiones
constitutivas de lo social.

Estas nuevas concepciones ayudan a pensar
los cambios necesarios al interior de las escuelas entre
los cuales, el mas dificil y mas importante, tiene que ver
con la organizacion de los contenidos a ensefiar. En los
disefos curriculares el saber se divide segtin la logica de
la ciencia experimental del siglo XIX, que organiz6 los
conocimientos en disciplinas, entendidas como recortes
del mundo que se corresponden con el objeto de estudio
de cada una de ellas.

En la actualidad los avances en el campo
cientifico no tienen como objetivo solo desarrollar
teorias, hoy se requiere que el conocimiento tenga
aplicaciones para comprender el funcionamiento de
determinados problemas y poder resolverlos. Los
problemas no se cortan por disciplinas los problemas
estdn atravesados por mds de un campo disciplinar, de
ahi la importancia de lo interdisciplinario.

Pero frente a esta realidad, aun en las escuelas
se sigue con un curriculum por disciplinas usando para
cada una de ellas su propio lenguaje, métodos y légica.

;Qué transformaciones son necesarias dentro
del sistema en su conjunto?

En primer lugar asumir la necesidad de un
replanteo epistemoldgico, ya que el conocimiento actual
es epistemoldgicamente distinto del que transita la
escuela. Ello implica dar un salto y para reconocer que
la formacion necesaria hoy para los jovenes ya no es
una formacioén de tipo tedrico, que repitan la leccion o
lo que dice el manual. La formacién en estos escenarios
debe permitir operar con el pensamiento para resolver
problemas; lo que implica hacer cosas, comprometer
una hacer sobre la realidad que so6lo es posible si se la
entiende multidisciplinariamente.

El modelo cldsico que determind una sola
forma de ser escuela, de organizar la clase, de plantear el
curriculum y los formatos necesita ser flexibilizado, a fin
de pensar diferentes soluciones para diferentes personas

y grupos.

Esta propuesta de trabajo supone poner en
el centro al alumno; que el mismo sea el centro del
aprendizaje mediante el trabajo por proyectos que se
desarrollan cruzando dos o tres asignaturas con la
presencia de dos o tres profesores en el aula, ya que los
docentes trabajan en equipo y los contenidos didacticos
se comparten.

Este aprendizaje por descubrimiento, hace
al estudiante mas independiente conectando lo que se
aprende con el mundo real. Para ello se requiere que
el aula sea resignificada mediante un replanteo de los
espacios y los tiempos, recordando que la innovacion es la
solucién de problemas. La clave aqui es ampliar la mirada
con otros, pedir prestado, pasar los comos, escuchar
atentamente los intereses de los alumnos y estar atentos
a sus inquietudes que sean el punto de partida para la
ensenanza de los contenidos que interpelan.

En este punto parece importante recuperar el
concepto de innovacion educativa desde el concepto de
Imberndn que sostiene:

“La innovacién educativa es la actitud y el
proceso colectivo de indagar nuevas ideas, propuestas y
aportes para la resolucion de situaciones problemdticas
de la prdctica, que implicard un cambio en los contenidos
yen la prdctica institucional de la educacién”.

Ademds, en los contextos actuales, es
necesario reconocer que los aprendizajes no soélo de
producen dentro de las aulas, sino que muchisimas cosas
se aprenden por fuera de las instituciones escolares, lo
que Nicholas Burbules, define como aprendizaje ubicuo.
En este aspecto el significativo el aporte de las TIC’s en
estos procesos aunque no debe reducirse la innovacion
educativa solo al uso de estas herramientas sino a la
definicién de “otros modos de hacer escuela’.

Desarrollo

A partir de la sancién de la Ley de Educacion
Nacional, N° 26.206, la Provincia de San Luis adopta
unaestructura curricular de seisafios parala Educacion
Secundaria, que se organiza en dos Ciclos. Un Ciclo
Bésico (tres anos) comun a todas las orientaciones del
nivel y un Ciclo Orientado (tres afios) definido segun la
orientacion.

Laexperienciasellevaacaboenunainstitucion
privada de nivel secundario con orientacion en Ciencias
Sociales e involucra a tres espacios curriculares de la
curricula de 5° Afo.
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Materias involucradas:
- Economia
- Geografia
- Educacion Artistica

Objetivos Generales:

o Abordar de manera interdisciplinaria y
transversal un contenido de la curricula.

o Utilizar la metodologia de trabajo por
proyectos como estrategia de ensenanza.

o Propiciar espacios de reflexiéon que
favorezcan un cambio en los formatos escolares
favoreciendo procesos de innovacion pedagogica

De Geografia:

« Diferenciar el ambito geografico urbano de
uno rural

« Conocer sobre el circuito productivo de
algunas oleaginosas como la soja y el girasol, cultivos
propios de nuestra regién.

o Comprender cémo es una actividad
agropecuaria de tipo intensivo y extensivo.

« Relacionar la actividad agropecuaria con el
proceso de deforestacion y erosion

De Economia:

» Reconocer los factores productivos y las
formas de organizacién empresaria propias de la
actividad.

« Analizar el mercado de productos agricolasy
su configuracion local y global.

« Indagar respecto a las formas de propiedad
del factor productivo tierra.

« Identificar el tipo de trabajo humano y las
caracteristicas del empleo.

De Educacion Artistica

o Interpretar el paisaje rural mediante una
manifestacién artistica (fotografia) teniendo en cuenta
angulos y planos de camara.

« Reconocer en las fotografias las diferentes
funciones que cumple la imagen: expresiva, decorativa,
informativa, etc.

« Crear un logo y un slogan para un producto
obtenido de un circuito productivo.

Metodologia

;Qué es la ensefianza por proyectos? La vida
de las escuelas se rige por parametros fijos que se repiten
y se repiten generacion tras generacion. Entre ellos
destaca la organizacion de los espacios, de los tiempos
y de las dreas. Se trata de un curriculo real que no varia
a pesar de las sucesivas reformas; de tal manera, que
los nietos y nietas se mueven por la escuela siguiendo
la misma cultura escolar que sus abuelos y abuelas.
Estas estructuras casi inamovibles no se pueden romper
desde la individualidad o la soledad de un tnico
docente. Es decir, la decision de buscar otras maneras de
organizacion y de imparticion de la ensefianza debe ser
consensuada en el claustro y responder a una necesidad
de cambio undnime.

Una de las metodologias que puede encauzar
esa necesidad es la ensefianza por proyectos. Es obligado
precisar que esta metodologia puede convivir con otras
mas tradicionales. La necesidad de cambio e innovacién
propicié que William Heart Kilpatrick trazara las bases
de la metodologia por proyectos a principios del siglo
XX. Parte de la concepcion de que el alumnado aprende
en relacion con la vida a partir de lo que le es vélido.
Por ello, aboga por una “filosofia experimental de la
educacién” (Kilpatrick, 1967b: 72).

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) es
una metodologia que permite a los alumnos adquirir
los conocimientos y competencias clave en el siglo XXI
mediante la elaboracion de proyectos que dan respuesta
a problemdticas de la vida real. Los alumnos se
convierten en protagonistas de su propio aprendizaje y
desarrollan su autonomia y responsabilidad, ya que ellos
son los encargados de planificar, estructurar el trabajo y
elaborar el producto para resolver la cuestion planteada.

La labor del docente es guiarlos y apoyarlos a
lo largo del proceso, que consta de 10 pasos:

1- Seleccién del tema y planteamiento de la
pregunta guia:

El tema escogido fue CIRCUITOS
PRODUCTIVOS, tema a ser abordado desde las catedras
de Economia, Geografia y Arte, desde un enfoque
interdisciplinario.

El tema estd muy ligado a la realidad de los
alumnos y se busca la motivaciéon a aprender sobre
circuitos productivos agropecuarios (soja, girasol,
carne, maiz) relevantes en nuestra ciudad, y les permita
desarrollar objetivos cognitivos y competencias.
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La pregunta guia fue: ;De qué hablamos
cuando hablamos de “circuitos productivos”? ;Todo lo
que tenemos y/o consumimos proviene de un circuito
productivo?

2- Formacién de equipos: Se organizaron
grupos de 2 a 3 alumnos, mediante eleccion propia, de
acuerdo a sus intereses y personalidades, a fin de que
cada uno desempeifie un rol.

3-Definiciéon del producto o reto final: Se
establecié el producto que debian desarrollar los
alumnos en funcion de las competencias a evaluar. En
este caso, el producto final consistié en investigar el
circuito productivo de un producto agropecuario del
medio (sector 1rio), o bien, partir la investigacion desde
un negocio o empresa (sector 3rio) radicada en nuestra
ciudad. El modo de presentar el trabajo es en forma de
informe escrito, en carpeta foliada.

Todas las especificaciones para la realizaciéon
delinforme se les proporcionaron alos alumnos, ademas
de los objetivos cognitivos, competencias a alcanzar y
los criterios de evaluacion.

4- Planificacion: Se les dio a los alumnos un
plan de trabajo en el que se especificaban las tareas
previstas y el calendario para realizarlas.

El Trabajo por Proyectos comenzo en el mes
de abril con una salida a campo (Complejo agropecuario
Ser Beef), y culminé en el mes de julio con la presentacion
del producto elaborado por los alumnos.

5- Investigacion: Iniciando el proyecto,
los alumnos realizaron una salida a campo para
observar in situ el comienzo del circuito productivo
de la soja, maiz, girasol y carne vacuna, escuchando e
interactuando con el ingeniero agréonomo Gerente de
Produccion de la firma (SerBeef S.A), ademds de tomar
fotografias, dibujar y tomar apuntes. Posteriormente,
los docentes continuaron con el tema en el aula
brindando informacion, explicando y ensenando desde
la mirada de la Economia y la Geografia, lo que implicd
la presencia de dos docentes de espacios distintos en un
trabajo simultdneo e interdisciplinario.

Finalizada esta etapa, se les dio autonomia a
los alumnos para que busquen, contrasten y analicen
la informacién referida al circuito productivo que ellos
escogieron investigar. Los docentes actuan como meros
orientadores o guias.

6- Analisis y sintesis: Este es el momento en que
los alumnos ponen en comun la informacion recopilada,
compartiendo ideas, debatiendo, elaborando hipoétesis,

estructurando la informacién y dando respuesta a la
pregunta inicial.

7- Elaboracién del producto: en esta fase los
estudiantes aplicaron lo aprendido en la elaboracién de
un producto. En este caso, un informe, con un formato
preestablecido, pero se les anima a que den rienda suelta
a su creatividad para la presentacion del mismo.

8- Presentacion del producto: los alumnos
expusieron a sus compaferos lo que han aprendido
y mostraron como han dado respuesta al problema
inicial. Es importante que cuenten con un guién para
su presentacion, se expliquen de manera clara y se
apoyen en recursos como: presentacion en Power Point,
fotografias, encuestas, entrevistas, etc.

9- Respuestacolectivaalapreguntainicial: Una
vez concluidas las presentaciones de todos los grupos, se
reflexiona con los alumnos sobre la experiencia y se los
invita a buscar entre todos una respuesta colectiva a la
pregunta inicial.

10- Evaluacion: Por ultimo se evalda el trabajo
de los alumnos, haciéndoles una devolucidn sobre sus
aciertos y debilidades, lo que los ayudard a reflexionar
sobre sus fallos o errores.

Evaluacion del Proyecto

Dimension Institucional

o A pesar delos nuevos paradigmas en el campo
de la ciencia y la tecnologia los sistemas educativos
no han producido aun, cambios en sus estructuras y
formatos como respuesta a los nuevos requerimientos
que la sociedad demanda. Los disefios curriculares
basados en las disciplinas y la distribucién de tiempos
y espacios regulados dificultan la configuracién de
equipos de trabajo y la superacion de la fragmentacion
en los conocimientos.

« Atento a estas limitaciones fueron necesarios
cambios en la organizacion de los tiempos y los
espacios, no se prevén en la estructura organizativa el
funcionamiento de parejas pedagdgicas por lo que fue
decision del equipo docente configurar espacios de
encuentro con los alumnos que fueron més alld de la
carga horaria asignada para sus funciones. Un aspecto
a destacar es el apoyo desde el equipo directivo para la
implementacion del proyecto.
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Dimension Pedagégica

o En el marco del Plan Estratégico Nacional
“Argentina Ensefia y Aprende” aprobado por Resolucién
del CFE N° 285/16 del Consejo Federal de Educacion, se
elabor6 el documento “Marco Nacional de integracion
de los aprendizajes. Hacia el desarrollo de capacidades”

Este documento presenta el desarrollo de
capacidades como foco de la organizacién curricular
de la ensefianza a los fines de favorecer procesos de
aprendizaje de calidad que sostengan trayectorias
educativas integrales y una aproximacion conceptual al
enfoque de capacidades. A fin de evaluar las actividades
de los alumnos en las distintas etapas del proyecto, se
utilizé una tabla de evaluaciéon que tuviera en cuenta
las capacidades desarrolladas por cada grupo, en el
encuadre de la resolucion.

« Antes de finalizar el mes de mayo se observo
que algunos grupos estaban poco cohesionados, no se
entendian, no llegaban a acuerdos y/o no planificaban
el trabajo. Tenian ademds, dificultad para generar
informacion y poder respetar los plazos acordados, por
lo que los docentes tuvieron que volver a explicar: como
programar el trabajo, cdmo repartir responsabilidades,
cdmo organizar la informacion obtenida.

o La informaciéon respecto al logro de
capacidades, una vez finalizado el proyecto, se visualiza
en los siguientes cuadros (teniendo en cuenta la
totalidad de alumnos: 60, y una escala de apreciacion
de los indicadores de: L -logrado-; ML -medianamente
logrado-; NL -no logrado-).

EXPRESION ORALY ESCRITA

20

15

10

- 1 i

. [ [
L ML ML L ML ML

Presentacion cral Presentacion escrita

Fig.1 Expresion oral y escrita. Fuente: Elaboracion
propia sobre base de datos 4ulicos.

EXPRESION ARTISTICA
(CREATIVIDAD)

20
15
10
SEERERR
D -
L ML ML| L ML MNL L ML ML
Lozo Slogan Fotografias

Fig.2 Expresion artistica (creatividad). Fuente:
Elaboracién propia.

COMPRENSION

2

0

15

10

- 1

5 - -
L ML ML L ML ML

Trabajo de campo Trabajo adlco

Fig.3 Comprensién. Fuente: Elaboracion propia.

RAZONAMIENTO LOGICO

20
15

- I
5 .
. ]
L ML ML

Presentacion oral

Fig. 4 Razonamiento 16gico. Fuente: Elaboracion propia.

-122-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia
/» XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la enseflanza de la Geografia
| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

INSERCION SOCIAL
20

15

10 I

S B B B e
L L

ML ML| L ML NL ML ML

Ln

Trabajode | Trabajoallico | Prersentacion
campo oral

Fig.5 Insercién social. Fuente: Elaboracion propia.

Conclusiones:

1- Relativo al logro de objetivos sobre la
expresion oral y escrita (Fig.1), los resultados obtenidos
son similares en ambas categorias. Un amplio porcentaje
logr6 totalmente o medianamente expresarse con un
vocabulario cientifico, fluidez en la expresiéon oral,
claridad en los conceptos, interrelacion de contenidos,
ejemplificacion.

Los alumnos que no lograron los objetivos (5)
no presentaron su informe escrito ni oral. Justificaron su
accionar en que “no habian entendido qué hacer” y no
“sabfan cuando debian presentar sus informes”.

2- En cuanto a la expresién artistica -
creatividad- (Fig.2), especialmente enfocada en la toma
de fotografias teniendo en cuenta encuadres, planos
de camara y mensaje de las mismas, solo un alumno
no logré el objetivo (no llevé maquina fotografica ni
celular, por lo que no tomé fotografias). Casi la totalidad
de los alumnos logro6 totalmente o medianamente los
objetivos artisticos. Como muestra se adjuntan algunas
fotografias obtenidas por los alumnos (Fig. 6,7, 8 y 9):

Respecto de la creacion de un logo y un slogan
para el producto obtenido de su trabajo de investigacion,
los resultados fueron en su mayoria medianamente
logrados pues no cumplieron con uno de los dos. Sin
embargo vale rescatar que demostraron mds creatividad
en la creacién de slogans, siendo algunos de ellos
verdaderamente muy ingeniosos.

3- Las conclusiones obtenidas sobre el
razonamiento légico (Fig.4) observado durante la
presentacién oral de los trabajos mostrd ciertas
dificultades en la estructuracion y organizacion de las

Fig.6 “Donde nace el arco iris”. Fuente: Elaboracion
propia de alumno.

Fig.7 “Cosecha de oro verde”. Fuente: Elaboracion
propia de alumno.

Fig.8 “Robotizacién’. Fuente: Elaboracién propia de
alumno.
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Fig.9 “Observando a los intrusos”. Fuente: Elaboracién
propia de alumno.

ideas para exponerlas interdisciplinarmente, o lograr
obtener conclusiones después de haber realizado el
proceso de observacion, investigacion, relacion, etc. Sin
embargo, se observo esfuerzo, interés, reflexion en los
trabajos presentados.

Casi los mismos resultados se obtuvieron
para la medicion de la comprension, siendo un poco
mas elevados los indices obtenidos durante el trabajo de
campo que en el aula. La percepcion de las actividades
del campo: siembra, cosecha, riego, cria de animales,
desmonte, y sus agentes: peones, ingenieros, etc
aportaron “datos” que posibilitaron que los alumnos
“unieran” de manera coherente la informacion recabada
en un proceso natural, casi ludico desde el momento en
que partieron en el bus desde la escuela, por autopista,
hacia el campo visitado, logrando establecer claramente
la separacion del &mbito urbano del rural, las actividades
exclusivas de cada ambito y la interrelacion de ambos en
el circuito productivo.

4-Respecto dellogro de objetivos relativosala
insercion social -trabajo grupal- (Fig.5): organizacion,
establecimiento de roles y tareas, ya sea en el aula,
hogar y trabajo de campo, se evidenciaron buenos
resultados en el trabajo dentro del aula y en la actividad
desarrollada en el campo: se observaron alumnos
que tomaban notas mientras otros fotografiaban o
efectuaban preguntas al ingeniero agrénomo; alumnos
que googleaban informacidn, procesaban la traida
desde casa o bien, discutian sobre la pertinencia o no
de la informacién recabada.

En cuanto a la presentacion oral de su trabajo
de investigacion, la mayoria de los grupos se expreso
oralmente con la totalidad de sus componentes. Solo 5
alumnos en total no expusieron oralmente, explicando
que no se habian preparado para hacerlo, actividad que
les resultaba muy penosa (timidez, falta de vocabulario,
nervios).

La mayorfa de los alumnos logrd
medianamente los objetivos de insercién social y las
falencias mas frecuentes se observaron en: dificultad
para organizar el trabajo y respeto en los términos
fijados para evaluaciones parciales.
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A) Nacimiento del proyecto CUC SePaRa

Hacia mediados del afio 2017, el Colegio
Universitario Central, en el cual desempeio mi labor
como docente, presentaba una problemadtica ambiental
inquietante debido ala gran cantidad de residuos y basura
que producia a diario, la cual no era visualizada por gran
parte de los integrantes de la comunidad educativa.

El transitar diariamente por la institucion,
me hizo notar los malos habitos cotidianos de la
misma. A diario, observaba en el aula, el recipiente
de la basura repleto de recortes de mapas, cartulinas
y hasta hojas de cuadernos, algunas de las cuales
se mostraban casi intactas. El panorama se repetia
en las oficinas administrativas del colegio y en la
fotocopiadora, la cual descartaba a la basura cientos de
copias mal impresas y realizaba impresiones en simple
faz, por pedido expreso de los alumnos o docentes.
Tristemente, el panorama desolador no terminaba alli.
Al mediodia, muchos alumnos recurrian al comedor
del colegio y realizaban la compra de su almuerzo, el
cual era entregado en una bandeja de telgopor, con
cubiertos y vasos de plastico, al cual se sumaba la
botella plastica (no retornable) de gaseosa.

A ello se le sumaba la problematica de no
contar hasta el momento con islas de separacion
adecuada de los residuos, como tampoco de una
gestion responsable para el tratamiento adecuado de
los mismos. Sin embargo, la Universidad Nacional de
Cuyo anunci6 que bajo el proyecto UNCuyo Se Pa Ra, se
implementarian las islas de separacion de residuos en los
todos los establecimientos dependientes de la UNCuyo,
para finales del 2017, por lo que el cambio comenzaria a
gestarse. Fue ésta noticia la que termind por incentivar la
creacion del proyecto institucional CUC SePaRa, debido
a que el mismo, en un principio, funcionaria como un
proyecto para preparar a los alumnos a la llegada de las
islas de separacion de residuos.

B) Proyecto CUC Separa en sus inicios (2017)

El proyecto CUC SePaRa surgio con la finalidad
de lograr la formacion sistémica y no formal de todos
los integrantes de la comunidad educativa del Colegio
Universitario Central. Su justificacién radicaba en la
escasa formacion y concientizaciéon sobre las técnicas
de separacion y reciclaje que poseia la institucién, asi
como los malos habitos arraigados culturalmente por los
mismos en la deposicion de los residuos.

Objetivos generales y metas a alcanzar

Sobre la base del objetivo general de
concientizar a nivel institucional sobre la necesidad
de cambiar los malos hébitos en cuanto al consumo
excesivo e innecesario y la generacion de residuos y
basura, se establecieron las siguientes metas a alcanzar
durante el afo:

o Realizacion de diferentes campafias
sensibilizadoras sobre la importancia del cuidado del
medio ambiente.

o Crear politicas interinstitucionales
permanentes para beneficiar al reciclaje en el colegio.

o Practicar la separacion de los residuos y la
basura durante el afio.

« Involucrar a todoslos actores dela institucion
(docentes, preceptores, personal administrativo,
directivos, celadores, alumnos y personal de servicios)
en la reduccién del consumo, reciclaje y reutilizacion de
los materiales.

« Inventar nuevos productos con materiales de
residuos y exponerlos/venderlos en una feria en
el colegio.

Planificacion del proyecto por etapas

En cuanto al grupo que conformarfa el
proyecto, se procedié a informar y capacitar a los
alumnos de tercer y cuarto afio, debido a que los mismos
se encontraban ya motivados por la temdtica al haber
participado en la Universidad de Cuyo de charlas sobre
la separacion de residuos en ése establecimiento.

En cuanto al proyecto en si, se pensé en la
divisiéon del mismo en etapas, para ir incorporando
de manera progresiva y no abrupta los habitos
de separaciéon. Las mismas fueron pensadas para
desarrollarse en tres etapas:

« Etapa n°l: Aparicién en el patio y en las
aulas, de la primera isla de separacion (de color azul)
para el papel y el carton. La misma irfa acompanada de
una campafia para la disminucion del consumo de papel
por parte de los alumnos y docentes.

« Etapa n°2: Aparicion de la segunda isla de
separacion (de color amarillo) para el reciclado de
botellas, vidrio y latas. La misma irfa acompanada de
una campana de sensibilizacién sobre la necesidad del
cuidado ambiental.

« Etapa n°3: Elaboraciéon de productos con
materiales reutilizados del colegio para su posterior
exhibicion en una feria educativa.
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Acompanando al proyecto original, se
implementara una campaina adicional para la recoleccion
de residuos tecnoldgicos, los cuales seran retirados por
la Municipalidad de Capital. Aquellos residuos que
permitan su reutilizacién, seran conservados en el
colegio, mientras que aquellos que no lo permitan, serdn
retirados por la organizacion “Los Triunfadores”. La
realizacion de la misma tendrd lugar durante la etapa n°2.

Cronograma de actividades

Julio: Los alumnos de 3° afo involucrados
en el proyecto, pasaran por los cursos del colegio
explicando brevemente la importancia de separar
residuos en la institucion.

Julio y Agosto: Alumnos de toda la institucién
confeccionaran por curso una caja de color azul con la
insignia correspondiente para el reciclado del papel.
Estas cajas se implementardn también en otros espacios
de la institucion (secretaria, administracion, servicio
de orientacion, sala de preceptores y profesores) y seran
elaboradas por los alumnos afectados al proyecto.

En los espacios compartidos, los alumnos del
proyecto colocaran cuatro tachos azules (con la misma
insignia de reciclado de papel) en el mismo espacio en
donde se encontraran las islas de reciclaje definitivas.
Agosto: Se pactara con la fotocopiadora la necesidad de
reducir/eliminar la cantidad de fotocopias impresas en
simple faz.

Se solicitara a los docentes:

» no obligar a los alumnos a imprimir el
material solicitado, con la posibilidad de tener el mismo
en formato digital.

o permitirles imprimir a los alumnos en hojas
borrador que ya posean con anterioridad los mismos.

« usar hojas borrador para la realizacion de
evaluaciones/trabajos practicos.

Septiembre: Los alumnos afectados al proyecto
llevaran a cabo campanas de sensibilizacion respecto de
la reduccidn y separacion de vidrio, plastico y latas.

Se pactard con el buffet la eliminacién
progresiva de los vasos de telgopor, bandejas y cubiertos
de plasticos. A cambio, se pedirad a los alumnos traer
desde la casa su propia taza, plato y cubiertos. También
se fomentara el uso de botellas de vidrio antes que las
plasticas.

Los alumnos confeccionaran por curso
una segunda caja de color amarillo con su insignia
correspondiente para el reciclado de plésticos, vidrios

y latas. Estas cajas se implementaran también en otros
espacios de la institucion (secretaria, administracion,
servicio de orientacion, sala de preceptores vy
profesores) y seran elaboradas por los alumnos
afectados al proyecto.

En los espacios compartidos, los alumnos
del proyecto colocaran cuatro tachos amarillos (con la
misma insignia de reciclado de pléstico, vidrio y lata).
La ubicacién de los mismos sera contigua a los tachos
azules creados con anterioridad.

Octubre: Alumnos de cuarto afo realizardn
una campafia para la recolecciéon de residuos
tecnoldgicos.

Noviembre: Los alumnos de quinto afo
(involucrados en el proyecto) invitaran a todos los
alumnos del colegio a participar de una competencia
de reutilizacion de residuos. El fin del mismo sera crear
nuevos productos a partir de materiales de residuos.
Los mismos estardn expuestos (0 a la venta) en la feria 'y
participardn por un premio (a definir).

Dificultades atravesadas en la implementacion
del proyecto

Al finalizar el afo, no se pudo cumplir con
todos los objetivos propuestos en el proyecto original,
debido a que surgieron problemas y falencias que sélo se
detectaron una vez puesto en marcha el proyecto. A saber:

o Los tiempos pre establecidos en el
cronograma de actividades no pudieron respetarse
debido a las dificultades de obtencién de los recursos
necesarios para llevarlos a cabo, por un lado, y por
disposiciones institucionales ajenas al proyecto,
por el otro. Un ejemplo de ello fue la dificultad en la
implementacién de los tachos azules en las galerias del
patio, debido a que la institucion tenia requerimientos
especificos con la composicion material de los mismos.

e Por otra parte, también se encontraron
dificultades vinculadas a la falta de organizacion
de los alumnos al querer concretar las actividades
y reuniones previstas, debido a que el grupo
aglutinaba alumnos de diferentes afios y con diferente
disponibilidad horaria. Un ejemplo de ello fue la
dificultad de concretar reuniones grupales, debido
a que una parte de los alumnos cursaba en el turno
mafiana y otro en el turno tarde. Ademds, cabe
aclarar que no siempre los docentes del curso estaban
dispuestos a dejar salir a los alumnos de sus materias
para concretar dicha reunion.
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« La elaboracion y exposicion de productos
con materiales de residuos tampoco pudo llevarse a cabo
debido ala demora en la incorporacion del proyecto en si.

« Tanto la fotocopiadora como el buffet no
pudieron realizar cambios en sus funciones habituales
debido a que los mismos por contrato ya tenian
estipulado condiciones estrictas. Como ejemplo de ello
se encuentra la venta de botellas de vidrio, las cuales, por
resultar ser un material peligroso para los alumnos, no
fue posible introducirlo para su venta. La fotocopiadora
por su parte, no pudo destinar las copias mal impresas a
los apuntes de los alumnos, debido a que se encontraba
comprometida con una institucién ajena al colegio.
La misma sélo accedié a recomendar a los alumnos a
imprimir en doble faz.

» También se presentaron problemas con la
fundacion “Los Triunfadores”, encargada del retiro de
los residuos del colegio, debido al incumplimiento por
parte de los mismos de su tarea.

o A ésta ultima problemdtica se le sumo la falta
de conocimiento por parte del cuerpo de maestranza
respecto de la correcta deposicién final de los residuos
ya separados.

Estas tltimas dos problemdticas incidieron
negativamente en los alumnos que conformaban el
proyecto, al observar que sus esfuerzos en separar los
residuos terminaban en un tacho comtn o simplemente
no eran retirados por ninguna institucion.

Metas cumplidas

A pesar de las dificultades atravesadas,
existieronalgunosavances significativos que permitieron
insertar el proyecto en la comunidad educativa y darle
continuidad en anos posteriores. A saber:

o Intercambio de experiencias con los
alumnos del proyecto “El DAD hace un buen papel”
Fig.l. Los alumnos del Departamento de Aplicacion
Docente asistieron al colegio y comentaron sus propios
aciertos y desaciertos en la concrecién de la separacion
de residuos en su colegio. Sus consejos incentivaron a
nuestros alumnos y los motivaron a seguir participando
del proyecto.

« Implementacion de las cajas azules en todas
las aulas y oficinas del colegio (Figura 2).

o Implementaciéon de tachos azules en las
galerias del colegio (Figura 3).

o Implementacién de un recipiente para el
depdsito de pilas en desuso (Figura 4).

« Visita al circuito universitario de la UNCuyo
ylaplantade COREME. Estaactividad sirvié como cierre
de ano, debido a que los alumnos pudieron observar
la experiencia de separacion de residuos que realiza
la Universidad Nacional de Cuyo y ademas visitar la
Cooperativa de Recuperadores de Mendoza que trabaja
realizando el retiro de los residuos y consecutivamente
la separacion minuciosa de los mismos para su posterior
venta (Figura 5).

Difusion del proyecto

Con el surgimiento del proyecto CuC SePaRa,
a fines del mes de julio del 2017, se vio la necesidad de
contar con la difusion del mismo para lograr que el
proyecto prosperara. Para ello, se utilizaron las redes
sociales y el boca a boca entre los alumnos, docentes y
no docentes de la institucion, lo cual gener6 poco a poco
la difusion de los objetivos del proyecto.

Por su parte, el colegio contribuyé con la
difusion del proyecto a través de su web oficial, dirigida
por Federico Fayad, logrando una apertura del proyecto
a toda la comunidad educativa. Se puede consultar la
misma en el sitio web: http://cuc.uncuyo.edu.ar/el-
separa-ya-se-implementa-en-el-colegio .

Ademas, los alumnos integrantes del proyecto
realizaron campafas de sensibilizacion dentro del
colegio, las cuales permitieron comenzar a despertar la
curiosidad no sélo del resto de los alumnos, sino también
de docentes y directivos. Las mismas consistieron en:

« Elaboracion de afiches o pdster con imagenes
y frases para concientizar sobre la necesidad de reducir
la cantidad de papel en el colegio. Fig.6.

« Semana del ambiente: se trabajo en conjunto
con Accion Social (grupo perteneciente a la institucion),
llevandose a cabo campanas de concientizacién sobre
el cuidado del ambiente durante toda la semana. Las
charlas estuvieron a cargo de los docentes Belén Martin
y Diego Silva y se realizaron durante los recreos largos
del turno mananay tarde. Fig.7.

« Elaboracién de un video mediante animacion
doodly, el cual fue difundido mediante whatsapp por
lo contactos de docentes y alumnos. El mismo puede
consultarse en el siguiente sitio web: https://www.
youtube.com/watch?v=2Erz6sgaRtc .

o Intervencion: los alumnos miembros del
proyecto organizaron y concretaron una intervencion
en el patio del colegio durante el recreo largo del turno
manana. Mediante ésta accidn, los alumnos lograron
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impactar a sus pares y concientizar a los mismos
sobre la necesidad de reduccion de papel. La misma se
encuentra disponible en el siguiente sitio web https://
www.youtube.com/watch?v=1703-s30cls .

Balance 2017

Si bien muchos de las acciones planificadas
quedaron truncas, laacogida del proyecto fue, en general,
positiva desde los diferentes actores de la comunidad
educativa. Ademis, la creacion de las islas de separacion
y el conocimiento sobre su continuidad en el tiempo,
permitieron en el grupo de alumnos que conformaban
el proyecto CUC SePaRa, tener la confianza de poder
continuar participando en el mismo sabiendo que el afo
venidero les permitiria generar mayores cambios en la
institucion.

Por su lado, los alumnos destacaron
conformidad y alegria sobre la existencia del proyecto y
se atrevieron a su vez, a planificar cambios y estrategias
para involucrar mds a la comunidad educativa en el
2018.

C) Proyecto CUC SePaRa en 2018

Al comenzar el nuevo ciclo lectivo, el colegio
presentd el proyecto CUC SePaRa como parte de sus
proyectos institucionales estables, lo cual generé mayor
presion entre sus integrantes por superar las dificultades
atravesadas el afo anterior.

Metas alcanzadas

Durante el 2018, los objetivos y metas
planteados originalmente se mantuvieron y trataron
de afianzarse, aunque la efectividad de las mismas no
siempre fueron las planificadas. A saber:

« El recipiente de separacion de pilas y baterias
logré llenarse y tuvo que ser reemplazado por un nuevo
recipiente, lo cual mostrd el aporte y participacion de
muchos integrantes de la comunidad.

« Capacitacion. Los alumnos mas capacitados
de cuarto y quinto ano asumieron la tarea de capacitar
mediante una charla a los alumnos ingresantes al
proyecto. Fig.8.

« Elaboracion de una campana sensibilizadora:
se elabor6 un video concientizador acerca de la
importancia de reducir, separar, reutilizar y reciclar los
residuos producidos en la institucion. La presentacion
del video fue realizada mediante su proyeccion en el
salén de acto para todos los afios y divisiones tanto del

turno mafiana como tarde. Fig.9. El mismo se encuentra
disponible en el siguiente sitio web: https://www.
youtube.com/watch?v=j51DU9qhvGc .

» Mediante Instagram, se difundieron diversas
imagenes sobre concientizacion del ambiente, asi como
la informacién pertinente para la separacion correcta de
los residuos.

o Elaboracion de la campana “Lleva tus
propios cubiertos”, la cual fue disefiada para reducir
la cantidad de plasticos que se generaban en el buffet.
Para incentivar a los alumnos del colegio, se propuso la
elaboracion de un mural en el colegio con una tematica
aeleccion. La difusion de la misma se realiz6 por medios
virtuales (Instagram y WhatsApp), carteleria y radio, lo
que permiti6 una difusion extra institucional por parte
de la radio Estudio 91.7. Fig.10.

o Los alumnos comenzaron a usar hojas
reutilizadas para la toma de apuntes e incluso en la
elaboracion de tareas, siempre y cuando el docente lo
permitiese.

Otro gran logro, aunque ajeno a nuestra
planificacién, fue la llegada al colegio de las islas de
separacion de residuos enviadas desde la Universidad
Nacional de Cuyo por el proyecto UNCuyo SePaRa.
Las mismas despertaron la curiosidad de muchos
integrantes de la comunidad educativa e incentivaron la
separacion (aunque no siempre correcta) de los residuos.

También, aunque no habia sido tenido en
cuenta en la planificacion, se elabord nueva carteleria
resistente y duradera para identificar los tachos
elaborados el afio pasado, los cuales ahora conviven con
las nuevas islas de separacién instaladas recientemente
en el colegio.

Ademads, los alumnos integrantes del CUC
SePaRa, decidieron reformar la imagen del proyecto (la
cual habia sido elaborada por mi autoria), mostrando
asi su sentimiento de pertenencia y compromiso con el
grupo y el proyecto.

Por otra parte, desde comienzos del 2018, se
decidié abandonar la fundacién “Los Triunfadores”
como empresa de retiro de residuos del colegio, debido al
incumplimiento en sus responsabilidades y se comenzé a
tratar con la Cooperativa de Recuperadores de Mendoza
(COREME), la cual desempena hasta la actualidad
un impecable accionar en sus responsabilidades con
nuestra institucion.

Finalmente, desde la Universidad Nacional
de Cuyo, se produjo un aporte fundamental, debido a
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que por parte del programa UNCuyo SePaRa, se llevd
a cabo la capacitacion del personal de maestranza
del colegio en la separacion de los residuos segun su
origen. Esta aporte fue decisivo para nuestro proyecto,
porque permiti6 que el personal de maestranza prestara
en conformidad su ayuda al proyecto realizando
correctamente la separacion de residuos.

Dificultades atravesadas en la implementacion
del proyecto

Enelciclolectivo 2018, el Colegio Universitario
Central no fue ajeno al reclamo general de la UNCuyo
por el conflicto salarial y recorte presupuestario que
también afect6 al resto de las universidades publicas del
pais. Esto derivé en la ausencia de gran parte del plantel
docente durante un mes y medio de clases, lo que generd
un importante reajuste y sobrecarga de contenidos
durante el segundo cuatrimestre.

En el marco de ésta situacion, muchos alumnos
abandonaron el proyecto CUC SePaRa argumentando
que sintieron que debian priorizar sus responsabilidades
para cumplir sus obligaciones en el colegio. Sin duda,
esto afectd al proyecto, generando un vaciamiento de los
alumnos integrantes del proyecto y por tanto, dificultd
la concrecién de muchas otras actividades. Ejemplo de
ello fue:

« Dificultad para asistir a las reuniones del
proyecto, debido a que los docentes no permitian la
salida de los alumnos de sus cursos en horario escolar.
Otros, por su parte decidian no asistir a la reunién
por miedo de perderse explicaciones importantes del
docente, las cuales se convertian en esenciales teniendo
en cuenta la carga de contenidos durante el segundo
cuatrimestre por el paro docente.

« Falta de promocion boca a boca, por parte
de los alumnos del proyecto, para el incentivo de la
campana “Lleva tus propios cubiertos”.

« Elaboracién de productos con materiales
reutilizados del colegio para su posterior exhibicién
en una feria educativa. Aunque la misma se comenzé a
gestar a principio de afno, terminé siendo abandonada
por la falta de tiempo ya citada.

o Otra de las dificultades vislumbradas en
nuestro proyecto, ha tenido que ver con el rol asumido
por los integrantes del proyecto. Hasta el 2018, los
alumnos han tenido una participacion libre en cuanto
alas actividades en las cuales podian participar, pero tal
libertad no les asignaba un rol protagénico en el proyecto.

Esto ha incidido negativamente porque ha incrementado
el nivel de abandono al proyecto CUC SePaRa.

A todo ello, hay que sumarle la frustracion
constante por parte de los alumnos del proyecto,
lo cuales, luego de realizar innumerables acciones
sensibilizadoras hacia la comunidad educativa,
observaban que los mismos realizaban una separacion
incorrecta de los residuos.

D) Innovaciones y aspectos a mejorar en el 2019

Indudablemente el proyecto necesita generar
cambios estratégicos hacia el 2019 que le permita
crecer y renovarse, teniendo en cuenta siempre como
horizonte la generaciéon de un cambio cultural y
progresivo en el tiempo.

Un aspecto fundamental, serd la captacion
de nuevos estudiantes para compensar a los alumnos
salientes del proyecto. La misma deberd tener en
cuenta la creaciéon de diferentes roles entre los
alumnos ingresantes para incentivar su participacion
y continuidad en el proyecto. El fracaso de ésta acciéon
constituiria una gran amenaza hacia el proyecto, porque
sin la presencia de alumnos el proyecto regiria como una
normativa mas en la institucion.

También se deberd propiciar un ambiente
amigableyalegre paralograr que losalumnos comiencen
a interactuar muchos mas dentro del grupo y puedan
crear una insignia que los identifique como grupo.

Por otra parte, considero que unas de las
acciones mas importantes a llevar a cabo al iniciar el
afio escolar, serd la realizacion del pesaje de los residuos,
tanto de papel, como de plasticos, para poder lograr con
ello las estadisticas personalizadas acerca de los residuos
producidos en el colegio. La misma actuaria como la
base estadistica para medir el impacto del proyecto en el
accionar de la comunidad educativa en el tiempo.

A su vez, resulta importante mantener
capacitados a todos los alumnos que forman parte del
proyecto, para que los mismos sean a su vez replicadores
del conocimiento y puedan sensibilizar al resto de la
comunidad educativa. El mismo deberd ir acompanado
de una salida educativa hacia un emprendimiento
provincial ejemplar sobre reciclaje de residuos.

Conjuntamente, la difusion de la informacién
através de diferentes medios deberd mantenerse para no
dejar de sensibilizar nunca a la comunidad educativa.

Ademas, serd necesario pactar con el buffet del
colegio la reduccion progresiva de la venta de cubiertos
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y vasos de pldsticos, para hacer cumplir como meta la
reduccion del 80% de los mismos al finalizar el afio.

Por su parte, se deberd acordar con la
fotocopiadora del colegio la facilitacion a los alumnos
de las copias mal impresas, para que los mismos
dispongan libremente el material para elaborar
cuadernillos de apuntes.

Conclusion

El colegio genera una enorme cantidad de
residuos y basura, los cuales no recibian el abordaje
necesario desde la institucion para combatir sus efectos
nocivos en el ambiente. A través de la aparicion del
proyecto CUC SePaRa, la comunidad educativa ha
comenzadoavisualizar éste temacomo una problematica
institucional, gracias las acciones llevadas a cabo por los
mismos y a multiples agentes de la institucionales que
colaboraron desinteresadamente.

Entre los factores que han incidido de manera
positiva en el proyecto, podemos destacar:

« La aparicion en las aulas de las cajas azules
para la separacion del papel. La misma fue muy visible
para los alumnos y condujo por ello a la mayor practica
de separacion del colegio.

o La elaboracion del video de concientizacién
sobre la separacion de residuos y la regla de las tres
“R”. Esta generd una gran sensibilizacién por parte de
alumnos, docentes y no docentes, los cuales comenzaron
aindagar acerca de la temética.

« La capacitacion del personal de maestranza,
el cual comenzd a mostrar una actitud mas positiva
antes los cambios que hasta ahora el proyecto le habia
requerido en sus tareas.

o La salida educativa hacia el circuito de la
UNCuyo y COREME. La misma condujo a una mayor
concientizacion por parte de los alumnos del CUC
SePaRa hacia la importancia de la separacion de residuos
en el colegio, al comprender que sus acciones generaban
un impacto sumamente positivo en terceros.

o La eleccion de COREME como agente
de retiro de los residuos generados en el colegio. La
responsabilidad y constancia de la misma ayudé a
darle sentido e importancia a la tarea de la separacion
de residuos.

« La aparicion de las tres islas de separacion
de residuos traidas por la UNCuyo que, por su formato,
despertaron la curiosidad y atencién de los alumnos
nuevamente hacia el proyecto.

No obstante, los resultados muestran que ain
muchos de los integrantes de la comunidad educativa
no han logrado internalizar los habitos necesarios
para generar un cambio cultural. Muchas dificultades
atravesadas desde los inicios del proyecto han
contribuido a ello, sin embargo, las mismas han podido
ser resultas con el correr del tiempo, a excepcion de una
en particular: el sentido de pertenencia al proyecto.
Este aspecto es la amenaza mas fuerte hacia nuestro
proyecto, debido a que, sin alumnos motivados por
cambiar la realidad ambiental institucional, la practica
de separacion de residuos pasard a ser una normativa
mas del colegio y no una conviccion personal.

Es por ello que hacia el 2019, el proyecto CUC
SePaRa enfrentard desafios decisivos que lo llevaran
a probar las bases y acciones llevadas a cabo desde
sus inicios, las cuales podran llevar al mismo a su
crecimiento y renovacion o, en el peor de los casos, a
disolverse en el tiempo.

Anexo de imagenes

Figural: Presentacion del proyecto “El Dad hace un
buen papel” en el CUC.
Fuente: Imagen capturada por Belén Martin en 2017.
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Figura 2: Elaboracion de cajas para la separacion del
papel en el aula y oficinas.
Fuente: Imagen capturada por Belén Martin en 2017.

Figura 3: Colocacion de tachos azules para separacion
de papeles.
Fuente: Imagen capturada por Belén Martin en 2017.

Figura 4: Recipiente para separacion de pilas y baterias.
Fuente: Imagen capturada por Belén Martin en 2017.

Figura 5: Visita a la planta de COREME.
Fuente: Imagen capturada por Belén Martin en 2017.

Figura 6: Carteleria elaborada por alumnos del proyecto.
Fuente: Imagen capturada por Belén Martin en 2017.
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Figura 7: Charla de separacion de residuos en semana = "~ Premio MURAL
del ambiente.
Fuente: Imagen capturada por Diego Silva, 2017.

d

Figura 10: Flyer para promocionar la reduccién de
plasticos.

Fuente: Elaborado por los alumnos de 4 afio del proyecto
CUC SePaRa en 2018.

Figura 8: Capacitaciéon de alumnos del CUC SePaRa a
los alumnos ingresantes.
Fuente: Imagen capturada por Diego Silva, 2018.

Figura 9: Presentacion del video promocional del CUC
SePaRa.
Fuente: Imagen tomada por Carlos Péez, 2018.

-135-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia
“7\;) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la ensefianza de la Geografia
| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

==

El Trabajo de campo, herramienta clave en la formacién ambiental. Reconto
de un trayecto recorrido: Catedra Biogeografia y Ecologia
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Introduccion

El trabajo de campo es una actividad clave,
una herramienta fundamental en el quehacer geografico
por medio de la cual se puede tomar contacto directo
con el objeto en estudio, analizar su dindmica y practicar
ejercicios deductivos e inductivos a partir de ella.

La actividad practica realizada en el terreno
se constituye en un ejercicio trascendental tanto
para el ambito de la didactica como para el de la
investigacion y planificaciéon geografica. El contacto con
la realidad ayuda no sdlo a formar futuros profesionales
capaces de detectar situaciones problema, de analizar
integralmente el entorno sino que también contribuye de
manera significativa a lograr alumnos ambientalmente
educados, con claras ideas de responsabilidad ambiental
en sentido amplio.

Desde sus origenes la catedra de Biogeografia
y Ecologia -Departamento de Geografia, Facultad de
Filosofia y Letras, Universidad Nacional de Cuyo- hizo
hincapié en la trascendencia que el contacto con la
realidad tiene ala hora de internalizar contenidos tedricos
adquiridos en clase y de lograr la adquisicion de destrezas
y comportamientos ambientalmente sustentables. Desde
hace mas de tres década se priorizan las salidas al terreno
como forma de aprendizaje real y significativo, por lo cual
cada una de ellas se programa anticipadamente para que
el recorrido sea mds que una mera visita.

“Hay un libro abierto siempre para todos los
ojos: la naturaleza” (Jean Jacques Rousseau).

El trabajo que aqui se presenta tiene como
objeto no solo la sistematizacion y divulgaciéon de
resultados de anos de salidas al terreno sino que también
busca motivar a otros docentes hacia la realizacion de
este tipo de actividades, consideradas por nosotros
esenciales a la hora de ensefiar Geografia y formar
ciudadanos ambientalmente responsables.

En funcién de lo dicho anteriormente es que se plantean
los siguientes objetivos:

« Validar la importancia del trabajo de campo
como medio para adquirir conocimientos y resignificar
la realidad biogeogréfica provincial.

« Identificar las estrategias utilizadas por la
catedra Procesos Naturales del Ambiente: Biogeografia
y Ecologia en el trabajo de campo.

o Demostrar la importancia de este tipo de
estrategias para la formacion ambiental integral de los
alumnos en cualquier nivel educativo.

o Revalorizar el uso de los sentidos como
mecanismo para la captacion integral del ambiente.

El Trabajo de campo

“Las prdcticas de campo constituyen el medio
mds idéneo para que los alumnos pongan a prueba
la solidez de los conocimientos teéricos adquiridos, se
ejerciten en las técnicas de observacién, descripcion,
expresion grdfica y toma de datos...”™. El contacto con la
realidad no sé6lo permite adquirir aptitudes relacionadas
con lo conceptual y procedimental, sino que también
son el puente necesario para el logro de actitudes, para
la formacion de miradas criticas y proactivas.

Esta herramienta posibilita poner en practica
una multiplicidad de capacidades desde las tradicionales
como la observacion, la descripcion y el analisis, hasta
otras menos pensadas pero también posibles como
son la empatia, la solidaridad, la corresponsabilidad,
la proactividad. Un alumno que camina el campo
criticamente adquiere valores y habilidades que en
el aula nunca haréa ya que el paisaje se presenta en su
totalidad, el objeto en estudio deja de ser un escrito en el
libro de texto para pasar a ser algo tangible, perceptible
y maleable, desplazando al alumno hacia el rol de actor
principal del tema en cuestion.

Cabe destacar que esta actividad no sélo es un
instrumento valioso para la ensefianza sino que también lo
es parala investigacion, y aqui otro punto clave. Un alumno
que no ha recorrido el terreno, que no ha observado
criticamente la realidad, que no ha sacado sus propias
conclusiones dificilmente serd un futuro profesional con
capacidad para indagar, investigar y explicar la complejidad
del mundo que lo rodea (ver figura 1).

Figura 1: Bondades del trabajo de campo.
Fuente: Pucciarelli, N. (2019).

! Fidalgo Hijano, C. 1997.
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La labor en el terreno es sumamente
beneficiosa ya que permite desplegar multiples
capacidades, posibilita la activacion de la percepcion en
sentido amplio. Percibimos el paisaje a partir de todos y
cada uno de los sentidos: el sonido de las aguas de un rio,
el canto de los péjaros, el aroma de la jarilla, la textura
de la arena, la inmensidad de un paisaje, es sabor de un
fruto. Se percibe también la relacion entre los animales
y las plantas: cooperacién, competencia, simbiosis,
sucesion, en fin un dinamismo palpable que en los libros
o en el aula no se aprecian tan vividamente. Alli estd la
riqueza del contacto con la realidad, del caminarla y
sentirse parte de ella.

El trabajo de campo constituye una
herramienta indispensable para la Geografia, pero con
mucho mayor énfasis para la Biogeografia. Analizar los
componentes del sistema bidtico in situ no sélo genera
conocimientos mds sélidos y duraderos, sino que el
analisis del componente vegetal es un tobogan que puede
ser usado para la correlacién de multiples variables:
climéticas, edaficas, hidroldgicas, geomorfoldgicas,
antropicas entre otras. La vegetacion se presenta como
la mejor indicadora de las condiciones del medio, su
andlisis integral llevara a conocer el estado actual,
inferir procesos pasados y pronosticar posibles cambios,
sin olvidar la premisa fundamental que orienta nuestro
trabajo: establecimiento de jerarquias escalares con sus
correspondientes factores rectores o de control.

Las labores en el terreno permiten no soélo
identificar cada uno de los elementos que constituyen
un determinado ambiente, sino que también posibilitan
el establecimiento de posteriores correlaciones entre las
plantas y entorno. Se logra entonces que los estudiantes
comprendan que la distribuciéon de los seres vivos
en los diferentes ecosistemas responde a multiples
factores, los cuales originan subsistemas con dindmicas
propias. Parrafo aparte merecen todas y cada una de las
posibilidades que esta actividad ofrece como impulsora
de actitudes criticas, de reflexion de acciones cotidianas,
de replanteo del lugar y papel que la sociedad ocupa en
la naturaleza.

Las experiencias

Anteriormente se dijo que desde hace mas de
tres décadas se vienen desarrollando sistematicamente
actividades en el terreno con estudiantes que cursan
primer afo de las carreras de profesorado, licenciatura y
gedgrafo profesional.

Al inicio de cada ciclo lectivo se planifica
el programa con su carga tedrica, se distribuyen los
contenidos minimos, y otros considerados prioritarios,
en 5 ejes. Para cada una de las unidades tematicas se
elabora una guia de trabajos practicos, por lo tanto
al finalizar el cursado los alumnos han elaborado 5
actividades de las cuales el 60% pertenecen a salidas al
terreno (3 en total).

La seleccion de los espacios a visitar se realiza
cuidadosamente teniendo en cuenta los ambientes de la
provincia de Mendoza y la posibilidad que brinda cada
uno de ellos de integrar conceptos. Se trata de que se
encuentren todos los biomas representados, el del Monte
con intrusion patagonica (Alessandro, M. y Pucciarelli,
N. 2013) es el que menos se ha trabajado en el plazo
analizado. Esta situacion se debe a cuestiones operativas
y financieras, la distancia a recorrer es de mas de 400
km. El resto de los biomas se recorren todos los afos: el
del Monte y el Altoandino.

En cada una de las salidas de campo, ademads
de los objetivos de logro perseguidos, se incluyen otros
de tipo transversal a la Catedra y por lo tanto mas
abarcativos, aplicando los métodos inductivo, deductivo
y de correlaciéon cada vez que sea necesario. Pero las
relaciones que pueden establecerse entre los conceptos,
aptitudes y actitudes que promueven las salidas al
terreno va mas alld de lo intercatedra. Los estudiantes de
geografia retoman lo contenidos aprehendidos en otros
espacios curriculares, como climatologia- geologia-
geomorfologia e hidrografia-, para poder establecer
correlaciones, para captar el “todo”. A su vez, esta tarea
les permite la construccion de s6lidos conocimientos que
luego se convierten en insumos necesarios para otros
espacios curriculares presentes en afios superiores de
cursado: Ecogeografia: Geografia Ambiental; Geografia
de Argentina; Geografia de América Latina; Geografia
de los Espacios Mundiales, entre otros.

La primera experiencia en el campo es la
visita a la Reserva Natural Bosque Telteca (ver figura
2) localizada en el departamento de Lavalle, al norte
de la provincia de Mendoza. Dindmica que cumple
una funcién especial ya que introduce al alumno en
la observacion, en el maravilloso juego de poner en
practica los sentidos, de tratar de captar la integralidad
de la realidad. La complejidad de las tareas propuestas
es baja, se apela a la observacion y a la formulacion de
pequenas preguntas de investigacion, por lo tanto la guia
propuesta es estructurada y explicita en funcién de qué,
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cdmo y donde observar la realidad de la biocenosis. Esta
experiencia mezcla lo puramente cientifico-académico
con un importante trabajo de extension, los alumnos
realizan colectas de ttiles, juguetes, alimentos e insumos
para huerta que son llevados a la escuela N° 1-736 Palac
Eyena Tamari, del paraje La Majada —departamento de
Lavalle- (ver figuras 2 y 3).

Figura 2: Visita a la Reserva Natural Bosque Telteca.
Fuente: archivo de la cétedra (2017).

Figura 3: Visita a la escuela Palac Eyena Tamari, La
Majada, Lavalle. Fuente: archivo de la catedra (2017).

Esta practica se encuentra planificada
en diferentes momentos, algunos de observacion
guiada -con explicaciones por parte del docente,
del guia acompanante y de los guardaparques- y
otros de observacion y andlisis auténomo -actividad

practica- (ver figura 4). Los alumnos deben realizar
un registro pormenorizado de los sitios visitados, con
una descripcion de los mismos no sélo desde el punto
de vista biogeografico, sino que también se apuesta
a la contextualizacién del escenario natural en la
dindmica socioeconémica provincial. Deben por lo
tanto reconocer aquellos procesos antropicos pasados
y actuales que confluyen en la configuracion bioldgica
actual —trabajo complementado con andlisis posterior
de bibliografia escrita en gabinete- . Todas y cada una
de estas actividades sera plasmada luego en un informe
escrito final grupal que deberd ser presentado de
manera escrita al docente y de manera oral al resto del
grupo clase.

Figura 4: Explicaciones sobre la dindmica del ambiente
no irrigado, Reserva Telteca, Lavalle. Fuente: archivo de
la catedra (2017).

La dindmica de trabajo en el ecosistema
altoandino es compleja y requiere por parte del alumno
una madurez conceptual y metodoldgica mayor, es por
ello que este es el Gltimo recorrido que se realiza. El
estudiante comienza con el trabajo en una geoforma
del valle altoandino, lo que le permitird aprender a
realizar un Analisis morfo-estructural de la vegetacion
y su biotopo, descubrir las diferentes fisonomias de la
vegetacion, la flora dominante, los modos en que se
disponen en el paisaje y sus relaciones con el entorno,
y aplicar herramientas como la técnica de la Transecta
(adaptada de Pierre Dansereau). Asi construye y
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reconstruye sus conocimientos, generando nuevos
datos y correlaciones -Método Inductivo- (ver figura 5).

DIAGRAMA MORFOESTRUCTURAL DE UNA VARIANTE
FISONOMICA-FLORISTICA EN UN GEOTOPO EN UNA MORENA
LATERAL A ESCALA 1:50

Figura 5: Composicion de fotografia y diagrama
morfoestructural del ecosistema altoandino.
Fuente: Alessandro, M. (2003), pp. 196 y 114.

Una vez finalizado el andlisis, debe vincular
ese stand de 10 x10 m con el ecosistema mayor que lo
contiene (de cientos de kilémetros) bajo las premisas
del Método de las aproximaciones escalares que afirma
que la vida y sus relaciones se organizan en diferentes
niveles. Es decir que deberd realizar diferentes
aproximaciones, desde las unidades mayores a las

INTERACCIONES TAXONOMICAS,
ESCALARES Y METODOLOGICAS

Circulode | probioma
1| vopetaciin | “Psione
| Flasas e Mesoclima | Masogscala
Formaciones | Geofacies
5o el ¥
] w
V| Formaciones| Geoformas
V1| Fison - Fior, | Beotones

 RELACIONES ERALES ENTRELA VEGETAGSN Y EL AMBIENTEA
CADANIVEL DE DREANIZACIIN

Figura 6: Interacciones taxondmicas.
Fuente: Alessandro, M. (2003), pag. 30.

menores (o viceversa) tomadas en consideracidn. Esto
conducirad al conocimiento de un enfoque cambiante
cada vez que se pase de uno a otro nivel o escala. De
modo tal que el estudiante debera interiorizarse de las
caracteristicas naturales del ecosistema mayor donde él
estd inserto con datos tedricos previamente existentes
-Método deductivo- e ingresar la informacion generada
por él al sistema multiescalar (ver figura 6).

Desde ese momento comenzara -para los
estudiantes- un juego de interacciones taxonodmicas,
escalares y metodologicas desde la micro hacia la
macroescala y entre los ecosistemas colindantes, que
deberan analizar, relacionar y sacar conclusiones
parciales sobre lo observado. Este ejercicio desarrolla
ampliamente sus habilidades para la investigacion,
genera curiosidad, impulsa a comparar ecosistemas,
descubrir diferencias, semejanzas, a vincular los niveles
de integracién, vislumbrar el impacto antrépico, el
dinamismo de los ecosistemas y por ultimo, en los
estadios mas avanzados, a resolver los problemas. Todas
estas conductas son muy beneficiosas en todos los
niveles curriculares y en todas las orientaciones de las
Carreras de Geografia. Ya que con este tipo de trabajo
de campo se estimula la visién holistica y la captacion
de las realidades complejas simultdneas, con un método
fisionémico estructural y escalar.

El plan de actividades practicas incluye
también una dindmica referida al ecosistema urbano,
para lo cual se realizan salidas al microcentro de la
ciudad de Mendoza o recorridos por el barrio en el cual
vive cada alumno, para asi analizar las caracteristicas y
condiciones del arbolado urbano.

Se realiza entonces la tercer salida de
campo, la cual corresponde al relevamiento de estado
del arbolado urbano en la Ciudad de Mendoza (ver
figura 7). Los sectores son seleccionados por el equipo
docente y comprenden dos manzanas por cada grupo
de trabajo compuesto por 5 alumnos cada uno de ellos.
Los estudiantes reciben clases tedricas y practicas
sobre la tematica, teniendo en cuenta los beneficios que
brinda el arbolado en zonas urbanas, la identificacion
de especies en el area de estudio, y el reconocimiento
de problematicas existentes cuando el estado del
mismo se encuentra en deterioro. Estos tres grandes
ejes constituyen el instrumento para la identificacion
de posibles acciones de intervencidn, corroborar si las
especies son las adecuadas para el tipo de zona urbana
teniendo en las dimensiones la acera, la calzada y las
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Figura 7: Analisis del arbolado urbano de la
Ciudad de Mendoza.
Fuente: archivo de la cétedra (2017).

edificaciones. Por ultimo se pretende que los estudiantes
generen una actitud critica y comprometida con la
tematica abordada (ver figura 8).

Para llevar adelante la labor los alumnos
emplean una planilla de observacién que brinda la
catedra, la cual les permite mediante la observacion
directa completarla durante el recorrido, y luego realizar
la sistematizacion de los resultados. Los productos
finales que se esperan de este trabajo es la sintesis de
la predominancia de especies por cuadra y manzana,
al igual que el estado del arbolado, discriminado en
las categorias de bueno-regular-malo, seleccionado y

cuantificando al menos 4 variables fundamentales de la Figura 8: Explicaciones en terreno, andlisis del arbolado
planilla de observacién. Dichos resultados se presentan urbano de la ciudad de Mendoza.
mediante los diversos lenguajes que utiliza la geografia: Fuente: archivo de la cdtedra (2017).

textual, grafico, numérico y cartografico.

Ficha de relevamiento Ni:

Ubicaeidn: Orientscidn de Ln vereda:

Fecha: Ancho de la vereda [m)
Ancho de la calzada (m):

Epemplar Caracterhticas intrinsecas Caracterinticas extrinsecas
Especie | ARura | Edad | Dimensicnes Estada sanitarno Aceguias Servicios publicos Contaminactn
[mits) de la copa [buwenao, regular, [revestimiento: [buena comivencia, [presencia,
|cobertura en maka) total o parcial, gran interferendia) aukendia- tipa)
mi) presencia de
afua, basura)

Figura N°9: Grilla de observacion para el analisis del arbolado urbano de la ciudad de Mendoza.
Fuente: Pucciarelli, N. (2003).
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El siguiente cuadro presenta una sintesis de los principales aspectos de cada una de las salidas al terreno realizadas con la
céatedra (ver figura 10).

Salida de Objetivos Metodologia Actividades Evaluacidén
campo
- Conocer las - Observacion - Participacion - Se realiza en
principales directa en el en las clases dos etapas: la
caracteristicas terreno para el de teoriay primera de
geoambientale analisis de las practica, donde ellas consiste
s de las caracteristicas se desarrollan en la
Reserva . planicies del del contenidos de participacion
floro-faunistica este provincial. geosistema. la unidad 1y 2, de la salida de
Bosques los cuales campo. Se
Telteca - Comprender -Implementaci aplicaran en el evalta la
las 6n del método terreno. Se actitud
interacciones geografico. presenta una proactiva
del ecosistema guia de salida durante el

en estudio. - Se utiliza el de campo con recorrido en el
Método sus correspon- terreno.

- Aplicar a inductivo- dientes activi-

situaciones deductivo. dades para - La segunda

reales los realizar en el etapa consiste

conceptos - El enfoque de terreno. en la

tedricos abordaje es el exposicion oral

adquiridos en
el aula.

- Adquirir
habilidad para

sistémico.

- Los alumnos
toman contac-
to con el
ambiente, lo
observany

en grupos de 4
o 5 alumnos,
que se realiza
a través de una
presentacién

la aplicacidn recorren. Para digital y un
del método ello se les informe
geografico. solicita llevar escrito. Se
la guia de pretende
actividades e ir desarrollar las
- Valorar la completando habilidades de
importancia de los aspectos la expresion
la preservacion fundamentales oraly escrita

de la
naturaleza en
zonas aridas y
de fragilidad
ambiental.

mediante la
observacion
directa, y luego
complementar
con investi-
gacién de la
bibliografia
especializada
en la tematica
abordada.

de los
estudiantes en
esta instancia.
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Salida de Objetivos Metodologia Actividades Evaluacién
campo
- Conocer la - Observacion - Participacién - Consiste en
situacion directa en el en las clases la realizacion
forestal urbana terreno para el de teoriay de informe
de un sector analisis de las practica, donde escrito grupal
seleccionado caracteristicas se desarrollan basado sobre
Arbolado de la ciudad de del geosistema. contenidos de las clases
Urbano Mendoza. Como la unidad 3y 4, tedricas practi-
herramienta de contenidos que casy el releva-
- Valorar la trabajo se se veran en el miento de los
importancia brinda una terreno. Se sectores selec-
del arbolado planilla de presenta una cionados para

urbano en
nuestra
provincia.

- Adquirir
habilidad para
identificar
situaciones
problematicas.

- Adquirir
habilidad para
la formulacién
de estrategias
de soluciodn.

- Desarrollar
postura critica.

observacion
propuesta por
la catedra.

- Implemen-
tacion del
método
geografico.

- Se utiliza el
Método
inductivo-
deductivo.

- El enfoque de
abordaje es el
sistémico.

guia de
relevamiento
con sus
correspondi-
entes activi-
dades para
realizar.

- Se solicita a
los estudiantes
que realicen
investigacion
bibliografica
que comple-
mente la
informacion
recogida sobre
los sectores
seleccionados
de la ciudad de
Mendoza para
la evaluacion
del estado del
arbolado
urbano.

la evaluacién
del estado del
arbolado
urbano. Se
pretende
desarrollar las
habilidades de
la expresion
escrita de los
estudiantes en
esta instancia.
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Salida de
campo

Objetivos

Metodologia

Actividades

Evaluacion

Alta Montana

-Conocer las
principales
caracteristicas
geoambientale
s de los sitios
visitados en
alta montana
durante la
salida de
campo.

- Comprender
las
interacciones
de los
ecosistemas
en estudio.

- Aplicar a
situaciones
reales los
conceptos
tedricos
adquiridos en
el aula.

- Adquirir
habilidad para
la aplicacion
del método de
Dansereau.

- Desarrollar
una postura
critica frente
temas vistos
en clasey
observados en
las salidas de
campo.

- Observacion
directa en el
terreno para el
analisis de las
caracteristicas
del geosistema.

- Se utiliza el
método
geografico.

- Aplicacién del
método de
Dansereau para
el analisis de
vegetacion de
los sectores
seleccionados.

- Se utiliza el
Método
inductivo-
deductivo.

- El enfoque de
abordaje es el
sistémico.

- Participacién
en las clases
de teoriay
practica, donde
se desarrollan
contenidos de
la unidad 5, los
cuales
aplicaran en el
terreno. Se
presenta una
guia de salida
de campo con
sus correspon-
dientes activi-
dades para
realizar en el
terreno.

- Los alumnos
toman
contacto con el
ambiente, lo
observany
recorren. Para
ello se les
solicita llevar
la guia de
actividades y
realizarlas en
el trabajo de
campo, y luego
complementar
con investi-
gacion de la
bibliografia
especializada
en la tematica
abordada.

- Elaborar un
informe grupal
de trabajo de
campo que
contenga los
principales
aspectos
analizados
antes, durante
y después de
la salida,
teniendo en
cuenta los
aspectos
considerados
en la guia de
observaciony
actividades
propuesta por
la catedra.

- Realizar la
transectay
danserograma
de los sectores
seleccionados
en la salida de
campo y luego
incluir los
resultados en
el informe
escrito. Se
pretende el
desarrollo de
las habilidades
de establecer
relacionesy
plasmarlas en
la expresion
escrita.

Figura N 10: Cuadro sintesis de los principales aspectos desarrollados en las salidas,
su metodologia y forma de evaluacion. Fuente: Bianco, E (2019).
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Como se observa en el cuadro anterior,

las salidas de campo en Biogeografia y Ecologia
constituyen una herramienta fundamental en el proceso
de ensehanza-aprendizaje para los estudiantes de
geografia, quienes retoman lo contenidos aprehendidos
en otros espacios curriculares, como climatologia-
geologia- geomorfologia e hidrografia-, para poder
establecer relaciones en este espacio curricular. A su vez,
desde la cdtedra, se busca que la construccién de estos

conocimientos sean un insumo de articulacion con otras

asignaturas, como es el caso de Ecogeografia: Geografia

Ambiental. Cada salida al terreno cuenta con una forma

de abordaje que responden a los objetivos planteados y
a la tematica que se desarrolla. Ademas, se pretende que
los estudiantes desarrollen y fortalezcan sus habilidades
en la expresion oral y escrita, con la especificidad del
lenguaje geografico, luego de cada salida campo.

Resultados

Se dijo al comienzo que la actividad practica

realizada en el terreno ayuda no sélo a formar
futuros profesionales capaces de detectar situaciones
problematicas, de analizar integralmente el entorno,
sino que también contribuye a lograr personas
ambientalmente educadas. Logros que se concretan
comprobadamente al finalizar el dictado de la
Catedra, especialmente cuando el estudiante adquiere

el conocimiento de la totalidad de los contenidos

conceptuales, adquiriendo habilidades procedimentales
y cambios actitudinales.

Los resultados observados a lo largo de los

afos son numerosos y estimulantes; por ejemplo se
puede mencionar que lograron, a saber: aplicar las
técnicas de relevamiento de la vegetacion y su entorno,
comprender la distribucion de la vegetacion y de la fauna
asociada y sus interrelaciones, identificar comunidades
vegetales dominantes y su estructura en los ecosistemas
mendocinos, reconocer laestructuray el funcionamiento

de los ecosistemas,

explicar someramente las causas

que regulan la distribucién y el dinamismo de las

comunidades

vegetales, comparar las transectas

realizadas de los diferentes ecosistemas, identificar
las especies y la problematica del arbolado urbano,
reconocer la accién positiva o negativa del hombre en los
hébitat naturales y urbanos analizados y desarrollar una
actitud de proteccion frente a la naturaleza.

No siempre se obtienen todos estos resultados

con la misma intensidad en todos los estudiantes, pero

se ha observado un cambio notable en la actitud de
los estudiantes cuando comienzan a experimentar el
contacto con la naturaleza y su intervencion activa en el
estudio de la misma.

Es por todo lo expresado que recomendamos
fuertemente la actividad practica en el terreno en las
diversas dreas curriculares de las Carreras de Geografia.
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Introduccion

Dia a dia asistimos a un incremento de
los problemas ambientales: monocultivos, uso de
agroquimicos, explotacion irracional de minerales,
devastacién de ecosistemas por la apropiacion de
empresas con fines de explotacion econdémica, entre otros.

La economia imperante se basa en un aumento
del consumo de bienes poco durables que se convierten
rapidamente en residuos y basura. A la vez esta economia
implica la sobreexplotacion de los recursos naturales:
minerales, suelo, biota y una intensificacién de las
consecuencias ambientales. Es decir se ha subordinado
el ambiente al mercado.

Las sociedades se encuentran “sometidas” por
el modelo y sufren las consecuencias en forma desigual,
produciéndose situaciones de injusticia ambiental'.
Dichas sociedades que no encuentran respuestas en
quienes tienen los poderes politico y econdémico se
organizan para luchar por los bienes comunes.

De este modo se multiplican los conflictos
ambientales, entendidos como: “conflictos territoriales
distributivos y politicos que generan tensiones en las
lineas dedesarrollo historico de cada comunidad o region
y ponen en cuestion los mecanismos de expropiacion y
apropiacion de los recursos naturales. En esos conflictos
no estan en disputa sélo los impactos ambientales, sino

Categorias

Presencia del concepto “conflicto ambiental”

Ausencia del concepto “conflicto ambiental”

Utilizacion de diversos conceptos o ideas
sobre el desarrollo, tales como desarrollo
sustentable, decrecimiento, buen Vivir, etc.

Utilizacién del concepto de “desarrollo
sustentable” como Unica alternativa.

Mencién de componentes econémicos,
sociales y politicos a la hora de tratar la
cuestion ambiental.

No se considera relevante los componentes
economicos, sociales y politicos a la hora de
tratar la cuestion ambiental.

Presencia del analisis del “procesos de
construccion histérica” de una problematica
ambiental.

Ausencia del analisis del “procesos de
construccion histérica” de una problematica
ambiental.

Presencia del concepto “bienes comunes”

Utilizacién del concepto “recursos
naturales” sin mencién a los “Bienes
comunes’”.

Referencia a estrategias didacticas
participativas y reflexivas, tales como
debates, dilemas, etc.

Referencia a estrategias didacticas
tradicionales y ausencia de estrategias
didacticas participativas y reflexivas.

Figura 1: Categorias de anilisis seleccionadas.
Fuente: Silvia Robledo

! Se entiende por tal, a la asignacién de mayor carga ambiental negativa a una parte de la sociedad, debido a su situacion -148-
socioeconémica, su raza o cualquier otra caracteristica diferente en beneficio de los grupos sociales hegemonicos.

>EA: Educacion ambiental.
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también los impactos econémicos, sociales y culturales,
por esa misma razon, estas disputas generan una fuerte
colision entre el espacio econdmico y el espacio vital”
(Sabattini, 1997, citado por Merlinsky, 2009, P: 4).

En América Latina, en general y en nuestro
entorno en particular, se observa una primarizaciéon
de la economia. La naturaleza es mercantilizada sin
importar sus consecuencias. Los problemas ambientales
son problemas sociales, econdmicos y politicos.

Cabe preguntarse qué rol tiene la Educacién
ambiental ante este panorama; y si las propuestas de
EA? contribuyen a cuestionar la realidad y producir
cambios. Es por ello que a modo de introduccién al tema
se plantea en esta ponencia el analisis de la propuesta de
EA en el diseo curricular provincial y cdmo aborda la
Geografia estos contenidos.

Metodologia

Para la elaboraciéon de esta ponencia se
recurrié al analisis del documento: Diseno Curricular
provincial DCP en todas sus modalidades. Se realizd
una evaluacién de la propuesta general de Educacion
ambiental y en especial, de los saberes geograficos.

Se tomaron en cuenta las categorias de analisis:
Ver Figura 1, pagina anterior.

La educacién ambiental critica

La EA tiene diferentes perspectivas. Segun
Loureiro y Layrargues (2013) se pueden reunir
en tres grandes grupos. El primero es la mirada
conservacionista que busca entablar una relaciéon de
armonia entre la persona y la naturaleza, su objetivo es
la valoracion de la misma desde una dptica intimista
y afectiva. El segundo grupo es el pragmatico, es decir
aquella perspectiva que pretende resolver los problemas
ambientales, pregona un consumo responsable, la
reutilizacion de los residuos, etc. Busca compensar
los desequilibrios ecoldgicos con buenas practicas. El
tercer grupo corresponde a las tendencias criticas que
incluyen en el debate ambiental la comprensién politico-
ideoldgica de los mecanismos de la reproduccion social.
En ella, los problemas ambientales no estan disociados
de los sociales. Las dos primeras tendencias han sido las
predominantes en las propuestas de EA.

La Educaciéon ambiental puede y debe ser
una herramienta para producir cambios sociales y
ambientales. Sin embargo su perspectiva tradicional
aborda desde una mirada simplista y un tanto ingenua al

ambiente. Muchas veces la EA se basa en el conocimiento
del ecosistema desde la Ecologia clasica; otras se
abordan los problemas ambientales poniendo énfasis
en la concepcion de “recurso natural” y en soluciones
puntuales y coyunturales que no van a la raiz de los
problemas. Como expresa Ximena Roncal Vattuone
(2015) se encara la EA desde la Ecologia del Capital.

Rara vez, la EA se ubica en una postura critica
que problematice los contenidos a ensednar, incluya
los conflictos ambientales, actores y agentes sociales
que intervienen, discursos de dichos actores, devenir
historico del conflicto, etc. (Fig. 2).

Figura 2: Aspectos que se deberia considerar para
ensefar un conflicto ambiental. Fuente: Silvia Robledo

Como expresa Roncal Vattuone “La educacion
ambiental en el marco de la Ecologia Politica se inserta
dentro de un enfoque critico, reflexivo y de conocimiento
y cuestionamiento de la realidad concreta, realidad
donde no se separan los problemas sociales de los
problemas ecoldgicos, sino que se manifiestan en su real
magnitud de responsabilidad historica, de injusticias
ambientales y de correlacion de fuerzas en el ejercicio
del poder”. (Roncal Vattuone, X., 2015, p: 65)

La educacién secundaria es un campo fértil
para formar ciudadanos criticos, comprometidos con
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el ambiente. Desde la Educacién Ambiental se puede
trabajar vinculandola con la Ecologia Politica con el
fin de que los contenidos a desarrollar y los enfoques
contribuyan a la formacién deseada.

Como expresa Sauve: El gran desafio actual
de la educacion es el de contribuir a un cambio cultural
mayor, hablamos de pasar de una cultura economicista,
que refuerza y que es reforzada por la globalizacion,
a una cultura de pertenencia, de compromiso, de
resistencia, de solidaridad (Sauve, L., 2006, p: 89).

La educacion ambiental como tema transversal en el
disefo curricular provincial

En la propuesta curricular provincial se
definen saberes que no son especificos de un area del
saber y que deben ser incluidos en las aulas. Un tema
transversal “constituye una denominacion técnica con
la que se hace referencia a contenidos de ensefianza y
aprendizaje que por su relevancia formativa no pueden
confinarse en el dmbito de una determinada disciplina o
area curricular, sino que deben ser objeto de tratamiento
en todas o en una pluralidad de ellas”. (Rosales Lopez,
C., 2015, p: 2).

En el DCP se seleccionan los siguientes:
Educacién sexual integral, Educaciéon vial, Educacion
ambiental, Prevencion de las adicciones y consumos
problematicos, Memoria y derechos humanos.

Estos temas por su relevancia no son
exclusivos de una asignatura y deben ser abordados en
forma interdisciplinaria. Es decir que a partir del tema,
los distintos espacios curriculares van contribuyendo a
su comprension y aprendizaje, ajustando sus contenidos
para una ensefianza integral del mismo, pero a la vez
cobrando sentido cada disciplina al contribuir con la
formaciéon del ciudadano. En el disefio curricular se
hace alusion al significado social, humano y politico
que tienen los temas transversales y a que apuntan a
consolidar valores.

Entre dichos contenidos aparece la Educacion
ambiental y se asigna a las ciencias naturales y a las
sociales la responsabilidad de asumir esta propuesta.
Si bien el diseno curricular provincial tiene diferentes
bachilleratos, la EA esta incluida en todos, pero no hay
precisiones sobre como abordar la EA en cada uno.

En la fundamentacién sobre Educacién
ambiental se prioriza el espacio urbano y la escala
provincial. Esto se puede interpretar de dos modos:
la ciudad como lugar donde es necesario la educacién

ambiental por su complejidad, dejando de lado las areas
rurales. O tal vez la intencidn fue priorizar los problemas
ambientales urbanos cotidianos, por ejemplo: residuos
solidos, cuidado del agua, arbolado; aunque se hace
referencia a procesos de desertificacién que son menos
visibles en estos espacios.

Como ya se explic6 en América Latina los
grandes conflictos ambientales estin vinculados a
procesos que se desarrollan en dreas rurales, como
deforestacion, el avance de los monocultivo y paquetes
tecnoldgicos, el uso de agroquimicos, la explotacion del
litio, los conflictos entre grandes y pequeinos usuarios
del agua, etc.

En las ciudades hay conflictos, tales como,
aumento de los riesgos de desastre por el avance y
especulacion inmobiliaria, discrepancias por el lugar
elegido para cierta infraestructura bdsica, como ser
plantas de tratamientos de residuos, industrias, etc. que
afectan la calidad de vida de las poblaciones cercanas.
Sin embargo, la escala de los problemas y conflictos en
las ciudades suele ser menos relevante.

No se utiliza en la propuesta el concepto de
“conflicto ambiental” salvo en el parrafo final de la
fundamentacion donde dice: Los problemas ambientales
se interpretan como expresion de las tensiones entre
componentes econdmicos, fisicos-naturales, sociales,
politicos y culturales profundizando los dilemas politicos
y éticos en la busqueda de prdcticas y consensos que
hagan efectivo el derecho al ambiente como un bien social.
(Direccién de Planificacion de la Calidad Educativa
(2015, i), p: 279).

Se hace referencia varias veces al término
“recurso natural”, s6lo se recurre al término “bien
comun” para aludir al agua.

Sedestaca enlafundamentacién como positivo
la intencién de formar ciudadanos participativos
a través de la educacién ambiental, aunque no se
sugieren contenidos problematizadores o estrategias
que permitan formar ese espiritu critico, reflexivo y
participativo. Se valora la mencién del ambiente como
un bien social.

Como se expres6 anteriormente se le
atribuye a las ciencias naturales y sociales la potestad
de desarrollar esos contenidos tanto en el ciclo basico
como en el superior. En la explicacién sobre la relacion
entre Ciencias sociales y educaciéon ambiental se vuelve
a seleccionar el espacio urbano argumentando que la
humanidad va hacia una civilizacién eminentemente
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constituida por ciudades. Por ello se plantea: repensar la

“-Fomentar una actitud critica respecto del

ciudad y llegar a una rehabilitacion urbano-ecoldgica.

También se hace referencia a que este

habitante de la urbe debe restringir el consumo. Es decir
debe buscar el “desarrollo” pero limitando el uso de
los “recursos naturales”. Se plantea el desarrollo de los
individuos de un modo “sustentable”. Se hace hincapié
en el uso adecuado de los recursos naturales.

Si bien no se mencionan perspectivas de la

EA, la fundamentacion parece inscripta en el segundo
grupo planteado por Loureiro y Layrargues, es decir en
la vision pragmatica; s6lo se vislumbra una posicion mds
critica en algunos objetivos planteados:

estilo de desarrollo vigente y de las prdcticas y modos de
pensar la relacion sociedades - naturaleza.

- Desarrollar una comprensién compleja y
sistémica del ambiente, considerdndolo en sus miiltiples
relaciones, comprendiendo las dimensiones ecoldgicas,
sociolbgicas, politicas, culturales, econdmicas y éticas”
(Direccién de Planificacion de la Calidad Educativa
(2015, e), p: 279).

Educacion ambiental y Geografia
Siempre se ha afirmado que la Geografia
tiene un papel importante en la EA. La vision critica

Eje Saberes

Saberes especificos

La relacién entre las
sociedades y el medio
natural en los territorios
de América y Argentina.

las sociedades hacen de
condiciones naturales de

través del manejoy
naturales en Américay
Argentina.

la relacién entre riesgo y
caracter social y politico
gestion ambiental en ma

distintas sociedades

- Reconocer la valoracién que

grandes conjuntos ambientales a

aprovechamiento de los recursos

- Conocer y reflexionar acerca de

vulnerabilidad frente a desastres
y catastrofes, identificando el

prevencién y mitigacién en las

- Establecimiento de relaciones
entre los elementos que
constituyen el marco naturaly
las actividades humanas.

las
los

- Reconocimiento de la
diversidad de ambientes de
América y Argentina,
identificando sus recursos
naturales mediante el uso de los
Sistemas de informacién
geografica para el estudio de la
utilizacion de los mismos.

de la
teria de - Caracterizacion de los
distintos tipos de manejo y
aprovechamiento de los
recursos naturales en relacién
con las respectivas formas de
trabajo y produccién en el
marco de un desarrollo
sustentable.

- Identificacion y anéalisis de
los principales problemas
ambientales de América y
Argentina resultantes de las
actividades humanas.

Figura 3: Saberes ambientales propuestos para Geografia del ciclo basico
Fuente: DCP, afio 2015.

* Leff, (2003), Montes, (2007), Morin, (2008), Gorz, (2008), Capalbo, (2008), Gudynas, (2011), Pengue, (2013), entre otros

autores.
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de la Educacion ambiental le otorga a la categoria de
o
territorio” un valor fundamental.

En todo conflicto ambiental el territorio
estd presente, “los conflictos ambientales son
situaciones de conflicto entendidas como “momentos
de territorializacién”, donde el mismo territorio es

resignificado a la luz del propio devenir del conflicto
(Melé, 2003, citado por Canciani y Telias, 2014, p: 58).
Elterritorio es una delas principales categorias
del saber geografico; por ello se creyd conveniente
analizar la propuesta curricular de Geografia con la
finalidad de ver como contribuye a la EA critica. Con

Eje

Saberes

Saberes especificos

La relaciéon
ambiente y
sociedad en
el mundo.

- Reconocer los problemas ambientales
en relacion a la necesidad de las
sociedades de tomar decisiones a favor
de la sustentabilidad ambiental.

- Conocer y reflexionar sobre la
relacién entre riesgo y vulnerabilidad
frente a eventos de desastresy
catastrofes.

- Interpretar el caracter social y politico
de la gestion ambiental en materia de
prevencién en las distintas sociedades.

- Comprensidn e identificacion de los
problemas ambientales como
manifestacion de las tensiones entre
componentes econdmicos,
fisiconaturales, sociales, politicos y
culturales.

- Profundizacién y reflexiéon sobre los
dilemas politicos: control ciudadano del
Estado y responsabilidad politica en la
actividad publica y dilemas éticos de
sustentabilidad: en valores, creencias,
sentimientos y saberes, a partir de la
busqueda de practicas y consensos que
hagan efectivo el derecho al ambiente
como un bien social.

- Reconocimiento y diferenciacion de las
situaciones de riesgo y vulnerabilidad a
las que se encuentran expuestas las
sociedades, como paso fundamental en
la construcciéon de actitudes preventivas
individuales y colectivas.

- ldentificacion y analisis de los
desastres naturales y catastrofes que
afectan al mundo y el modo de
prevencidn que cada sociedad adopta
para mitigar sus consecuencias.

- Aplicacidén de las nuevas tecnologias,
especialmente los geonavegadores y los
Sistemas de Informacion Geografica,
para resignificar el analisis de los
desastres naturales que afectan al
espacio geografico mundial.

Figura 4: Saberes ambientales propuestos para Geografia del ciclo orientado - tercer afo

Fuente: PCP, 2015.
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respecto a la propuesta curricular de Geografia, se
analizd qué saberes se han considerado, como estan
formulados y qué recomendaciones se le hace a los
docentes para generar sus propuestas dulicas.

En el ciclo bésico el eje orientador que contiene

los saberes vinculados con el ambiente se denomina: La
relacion entre las sociedades y el medio natural en los
territorios de América y Argentina (Fig. 3, pagina 95).

Eje

Saberes

Saberes especificos

La relacion
entre ambiente
y sociedad en
el territorio
argentino
vinculado a las
economias
regionales

- Interpretar los problemas
ambientales como expresion de las
tensiones entre componentes
econdmicos, sociales, naturales,
politicos y culturales, identificando al
ambiente como un bien social.

- Anadlisis y comprension del impacto
social, econdmico y ambiental,
generado por las actividades
productivas de las diversas economias
regionales en el territorio argentino.

- Comprension vy reflexion critica del
desarrollo sustentable para la
preservacion de los recursos naturales
en el territorio argentino.

- Comparacion e interpretacion de
diversas fuentes de informacion: textos,
articulos periodisticos, cartografia,
imagenes satelitales entre otras, sobre
la relacion entre la sociedad y el
ambiente.

La relaciéon
entre ambiente
y sociedad en
el territorio
argentino
vinculado a las
economias
regionales.

- Interpretar las representaciones y la
valoracidn que las sociedades
construyen de las condiciones
ambientales, a través del analisis de
criterios de utilizaciony
aprovechamiento de los recursos
naturales en el territorio argentino.

- ldentificacion y explicacién de los
distintos tipos de manejoy
aprovechamiento de los recursos
naturales en relacién con las
respectivas formas de trabajoy
produccién, en el marco de un
desarrollo sustentable.

- Comprensiéon y conceptualizacién del
desarrollo sustentable para la
preservacion de los recursos naturales
a nivel local, a través de la creacién de
areas protegidas.

- Aplicacién de las nuevas tecnologias,
especialmente geonavegadores y los
sistemas de Informacion Geografica,
para la resignificacion del analisis de las
problematicas ambientales del territorio
argentino.

Figura 5: Saberes ambientales propuestos para Geografia ciclo orientado - cuarto ano - Modalidad Ciencias Sociales

Fuente: DCP, 2015.

-153-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia
N ) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la enseflanza de la Geografia
| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

Para el ciclo orientado, en tercer afio, se propone el eje:
La relacién ambiente y sociedad en el mundo (Fig. 4,
pagina anterior).

En la propuesta del ciclo bédsico se pone
énfasis en el reconocimiento de la diversidad ambiental
de América y de Argentina y es aqui donde la mayoria
de los docentes se queda en la practica, ya que para
abordar dicha diversidad se recurre a describir los
elementos naturales que los constituyen, perdiendo la
mirada sistémica.

Luego hace referencia a las formas de
manejo de los recursos naturales, riesgo de desastre y
vulnerabilidades y, por ultimo, principales problemas
ambientales de América y Argentina. Cabe acotar que
se toma como referencia el “desarrollo sustentable” y
se propone trabajar los contenidos vinculados a este
concepto. En ningiin momento aparece la idea de
“conflicto ambiental” en el ciclo basico.

Cabe acotar que el concepto de “Desarrollo
sustentable” ha sido en los ultimos anos muy
cuestionado® y quienes se ubiquen en una mirada critica
no tomaran el mismo como referencia o al menos, haran
la contrastacion con otros marcos conceptuales.

Con respecto a la propuesta para tercer afio, el
saber presentado implica hacer referencia a la existencia
de tensiones entre los componentes econdémicos, politico,
natural y a la vision del ambiente como “bien social”. Se
podria inferir que se incluye la idea de controversia o de
conflicto aunque no aparece en forma explicita.

En el caso del ciclo orientado aparece con
mayor fuerza el objetivo de contrastar ideas con
el uso del término “dilema”. En el caso del espacio
curricular del bachillerato en Ciencias sociales y
humanas, denominado, Geografia se introduce la idea
de reflexionar en forma critica sobre el “desarrollo
sustentable”, aunque se reitera la permanencia de dicho
concepto como un meta a lograr (Fig. 5, pdgina anterior).

Las  orientaciones de  Economia y
administraciéon, Turismo e Informdtica tienen en
cuarto afo el espacio curricular denominado Proyecto
Integrado, si bien no hay un eje destinado a la cuestion
ambiental, ésta aparece asociada a los modelos de
desarrollo (Figura 6, pagina siguiente). En este sentido
la categoria “proceso” adquiere gran relevancia. El
“conflicto” estd expresamente planteado, relacionando
los aspectos politicos, econdmicos, sociales y ambientales.

Como se observa la propuesta curricular
incluye categorias de analisis muy significativas,

tales como: “Reconocimiento y critica al desarrollo
sustentable”; “conflicto”, “distribucién”, “exclusion /
inclusién” que si son bien planteadas en las propuestas
dulicas pueden contribuir a la formacién critica
del educando y si se toman cuestiones ambientales
vinculadas con los modelos de desarrollo de Argentina,
pueden aportar comprension de la categoria “proceso”
que es fundamental en una mirada critica.

La orientacion en Ciencias Sociales vy
Humanidades es la tinica que contiene una Geografia en
quinto afo: Problematicas latinoamericanas.

Este espacio curricular se propone: analizar
conflictos y tensiones culturales, demograficas,
econdémicas y ambientales, siendo uno de los unicos
espacios curriculares donde aparece el término “conflicto
ambiental” (Fig. 7, pagina siguiente). Ademas se apela
a conceptos tales como “recursos geoestratégicos”,
“neoextrativismo”. Asimismo, se sugieren casos
especificos de apropiacion de bienes comunes en paises
latinoamericanos.

A partir del estudio de estos conflictos y
tensiones de poder en el territorio, se busca formar
un ciudadano con un pensamiento latinoamericano
critico, responsable, participativo y comprometido con
la realidad social.

Como se aprecia hay una gran diferencia entre
la propuesta planteada para esta tltima Geografia y las
del ciclo basico y tercer afio. Si bien se puede aducir que
debe haber una ensenanza espiralada y complejizante de
los contenidos, la mirada problematizadora puede estar
presente en el ciclo basico y en tercer afio.

Ademas, solo el bachillerato en  Ciencias
sociales y humanidades tiene esta ultima Geografia,
es decir que quienes cursen otras orientaciones no
accederan nunca a una visién critica de los temas
geograficos, en general y delos ambientales en particular.

Con relaciéon a la orientacién en agro vy
ambiente, tiene Geografia hasta tercer afno; en la
formacion orientada aparecen las siguientes asignaturas
especificas: Agroecosistemas, Sistemas agroambientales,
Problematicas socioambientales, Desarrollo regional,
Procesos productivos, Agricultura familiar y desarrollo
sustentable, Organizaciéon social y Ruralidad. Cabe
aclarar que para esta ponencia sélo se han analizado
los espacios curriculares denominados: Geografia, con
excepcion del Proyecto Integrado, quedan pendientes
para su evaluacidn, otros espacios curriculares de
incumbencia para los docentes de esta especialidad.
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Eje

Saberes

Saberes especificos

Cémoy por qué
las decisiones
tomadas entre
la transicion
democraticay la
crisis del 2001
impactan en las
economias
regionales
provocando
consecuencias
ambientales?

;Qué decisiones
se toman frente
a la compleja
realidad dejada
por la crisis?

1983 - 2010

- Interpretar los problemas
ambientales como expresion de las
tensiones entre componentes
econémicos, sociales, naturales,
politicos y culturales, identificando al
ambiente como un bien social.

-Contrastar diversas fuentes histéricas
y geograficas que permitan el andlisis
desde multiples perspectivas.

-Resignificar las tematicas abordadas a
partir del uso integrado de las TIC.

- Construccién compartida de categorias
de analisis en la dimensidn politico
ideoldgica y ambiental: Conflicto,
apropiacién/ dominacién/ distribucién.
Territorio/territorialidad

-Construccion compartida de categorias
de anélisis en la dimensidon econdmica,
politico - ideoldgica, ambiental y social:
Conflicto, distribuciéon, exclusién/
inclusion y redistribucion.
Problematicas ambientales. Tipos de
manejo de los recursos. Conciencia
ambiental. Neoliberalismo. Transicion
democratica. Estado postsocial.

-Interpretacién de las imposiciones del
Consenso de Washington para las
sociedades latinoamericanas en
particular la Argentina.

- Reconocimiento de hechos claves en la
transicion a la democracia en América
Latina, sus diferencias y similitudes
como resultado de sus procesos
histéricos y sus impactos ambientales.

- Analisis y comprensién del impacto
social, econdmico y ambiental, generado
por las actividades productivas de las
diversas economias regionales en el
territorio argentino.

- Reconocimiento y reflexion critica del
desarrollo sustentable para la
preservacion de los recursos naturales
en el territorio argentino.

- ldentificacion y explicacion de los
distintos tipos de manejoy
aprovechamiento de los recursos
naturales en relacion con las respectivas
formas de trabajo y produccién en el
marco de un desarrollo sustentable.

Figura 6: Saberes ambientales propuestos para cuarto aio — Proyecto Integrado - Modalidades de Economia y Turismo
Fuente: DCP, 2015.
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Orientaciones didacticas

El diseno curricular formula un item con
orientaciones didacticas para cada espacio curricular.
Si bien como indica su titulo son orientaciones, es
interesante indagar la perspectiva de las mismas.

Se reconoce como positivo la propuesta de
organizar los contenidos partiendo de la idea de Tema/
problema; también se hace referencia a interrelacionar
los saberes en forma dindmica y no lineal o descriptiva.

El planteo de una clase a partir de un
“problema” y no de un tema permite organizar los
mismos en forma relacionada. Se asiste normalmente
a clases descriptivas y “lineales” que no estimulan al
alumno a cuestionarse las problematicas, en este caso,
ambientales, por ello es importante esta recomendacion
en el disefio curricular.

Para la ensefianza de la Geografia el DCP
propone entre otras sugerencias:

Eje Saberes

Saberes especificos

Conflictos y

- Comprender y relacionar los distintos

- ldentificacion y comprension de la

tensiones
ambientales
por el uso de
los recursos en
Latinoamérica

tipos de manejo de los recursos
naturales con las formas de trabajoy
produccién, para resignificar las
implicancias sociales, econémicas,
tecnoldgicas y ambientales.

- Interpretar los problemas
ambientales como expresion de las
tensiones entre componentes

distribucién geografica de los recursos
naturales estratégicos (RNE] y las
implicancias geopoliticas, sociales,
econdmicas, tecnoldgicas, ambientales y
éticas de la valorizacién y uso de los
mismos en América Latina.

- Analisis del uso y manejo
neoextractivista de los recursos

dilemas.

econdmicos, fisicosnaturales, sociales,
politicos y culturales profundizando los

naturales, en el marco de los distintos
sistemas de produccién, como formas de
degradacion ambiental y puesta en
peligro de la biodiversidad y de los
equilibrios naturales. Casos: La
deforestacion del Amazonas. Petréleoy
Gas en Argentina y Venezuela. El Cobre
en Chile. La Pesca en Perd.

- Reconocimiento y comprension de las
reservas de agua dulce y los recursos
energéticos de Latinoamérica como
recursos geoestratégicos en el contexto
global actual.

- Comprensién del valor estratégico del
recurso natural: agua, el acceso al
mismo como un derecho humano y una
apropiacion responsable en América
Latina. Casos: El problema del agua y el
objetivos socio-demogréaficos
establecidos para la region.

Figura 7: Saberes ambientales propuestos para el espacio curricular Geografia Problemiticas latinoamericanas - 1 ciclo
orientado — Quinto ailo — Modalidad Ciencias Sociales. Fuente: DCP, 2015.
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1-Abordar el estudio de problemas territoriales
actuales, para lo cual se debe seleccionar una parte de
la realidad de este mundo actual que se presenta como
significativa, trascendente, conflictiva en sus mdltiples
dimensiones.

2- Problematizar los saberes y aprendizajes
especificos a partir del trabajo con estudios de caso, que
constituyen una estrategia pedagdgica que propone la
reflexion y andlisis de situaciones problematicas diversas
de la vida real.

Las orientaciones diddcticas  expresan
claramente la idea de seleccionar “problemas”,
“problematizar los saberes” a lo que suma la
recomendacion de trabajar con estudios de caso como
una estrategia que permite abandonar la descripcion.

Se considera que estas orientaciones didacticas
son alentadoras para un cambio de perspectiva en la
enseflanza de la Geografia y en como se insertan los
contenidos ambientales desde esta disciplina.

Conclusion

Elanalisisrealizado del DCP permite visualizar
distintas miradas sobre la cuestién ambiental. Mientras
que la propuesta de la EA como tema transversal parece
a simple vista partir de enfoques mds tradicionales, los
saberes incluidos en Geografia en el ciclo orientado
plantean una Geografia mas renovada y por lo tanto,
lo ambiental se expresa a partir de “dilema entre lo
econdmico, politico y natural” o directamente como
“conflicto ambiental” en la asignatura de quinto afo.

Los saberes geograficos del ciclo basico se
presentan mas tradicionales; el alumno de los primeros
anos del secundario es capaz también de cuestionarse
la realidad. Habrda que seleccionar “problemas” que
ellos puedan abordar y no relegarlos a una Geografia
descriptiva donde lo ambiental, si aparece, se aborda
como “tema” y no como “problema”, menos aun como
“conflicto”. De este modo se pierden dos anos o tres
en la formacién de la capacidad de reflexionar y tener
juicio critico.

La EA como tema transversal recomienda
abordar el espacio urbano, dejando en segundo plano,
los espacios rurales, donde los conflictos ambientales
son fundamentales.

Las categorias seleccionadas para el analisis
permiten apreciar una ausencia o presencia minima
del “conflicto ambiental” como concepto significativo
a ser ensefiado. Se utiliza constantemente la categoria

“desarrollo sustentable” y no aparecen otras visiones del
desarrollo. Preferentemente se hace alusién al concepto
de “recurso natural” sobre el de “bienes comunes”. Esta
presente la idea de “proceso” especialmente en el espacio
curricular “Proyecto Integrado”. Si bien se mencionan
las estrategias participativas, tal vez se deberia insistir
mas en su valor formativo.

El andlisis realizado, dispara otros
interrogantes: ;Como se concreta este diseno curricular
enlas propuestas dulicas?; Los docentes jestan dispuestos
a construir propuestas curriculares donde la cuestion
ambiental se aborde desde una mirada critica dejando
de lado contenidos tradicionales?; ;Cémo incluyen la
cuestion ambiental otros espacios curriculares? ;Estan
capacitados estos docentes para armar propuestas
dulicas y proyectos de EA interdisciplinarios desde una
perspectiva critica?
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Introduccion

El tratamiento de problematicas ambientales
en el dambito escolar constituye una excelente
oportunidad para construir y fortalecer valores
democraticos y participativos en los estudiantes, y que
tiendan a generar ciudadanos comprometidos en la
solucion de dichas problemadticas. Una de las acciones
que permitirdn alcanzar tal objetivo, es presentar
propuestas didacticas que aborden la interrelacion
entre fendmenos naturales y procesos sociales, como
asi también las causas, consecuencias, cursos de accion
posibles o los interese s de los actores implicados en el
fenémeno a trabajar con los estudiantes.

En ocasiones, a la hora de elaborar una
secuencia diddctica, el docente coloca atencidén en los
distintos momentos que la componen (propdsitos,
objetivos, aprendizajes/contenidos, actividades,
evaluacion, recursos, etc.) para lograr tal finalidad.
Pero muchas veces no se alcanza dicho objetivo por
las dificultades en la redaccién y en la comprension
de las consignas de trabajo. Estas consignas escolares,
entendidas como la explicitacion de las tareas que los
alumnos tienen que desarrollar (Anijovich, 2006) deben
reunir ciertas caracteristicas para evitar los errores en su
confeccién y en su interpretacion.

El presente trabajo ofrecerd sugerencias
sobre la elaboracién de consignas de trabajo dulico
extraidas de distintas investigaciones, como asi también
compartird una experiencia didactica para el desarrollo
de aprendizajes/contenidos relacionada con la educacién
ambiental, llevada a cabo en una escuela secundaria de
la ciudad de Cérdoba.

Ensefianza-aprendizaje de la Educacion Ambiental
Las tematicas ambientales, de relevancia social
actual, son parte de una renovada agenda escolar dentro
de la Geografia contempordnea. Para Ajon (2016, p.
189) la ensefianza de problematicas ambientales genera,
en los docentes, desafios de tipo epistemoldgico (como
se construye el conocimiento escolar, qué se transmite
en el aula desde las teorias y conceptos disciplinares)
y de tipo didactico-pedagdgico, es decir la bateria de
actividades, recursos y las mediaciones que el docente
establece para que la propuesta resulte significativa y
acorde a los abordajes actuales, y con las condiciones
socio culturales e institucionales en las que se desarrolla.

El andlisis de programas educativos en
torno a la Educaciéon Ambiental refleja una variedad
de propuestas que vinculan los conocimientos sobre
el ambiente natural con aspectos sociales, calidad de
vida, organizaciones humanas, conflictos de intereses,
principios democraticos, entre otros. Esta perspectiva
permite la comprension de las implicancias presentes y
futurasdel manejo,laexplotacionyelimpacto tecnoldgico
sobre recursos naturales para las comunidades (Rivarosa
et al., 2004, en Rodriguez, 2013, p. 121). Es por ello, y
coincidiendo con Gurevich (2011, p. 17), que elaborar y
aplicar propuestas de ensefianza en materia ambiental
ayuda a la construccion y fortalecimiento de valores
democraticos y proyectos colectivos que se aproximan
a solucionar los conflictos que afectan las condiciones
ambientales de las distintas comunidades.

En este sentido, para Bachmann (2008), los
problemas ambientales constituyen un tipo particular
de problema social, en el cual uno o mas actores sociales
participan de un conflicto a partir de sus diversos
intereses y racionalidades respecto a la apropiacion, el
uso o las consecuencias del uso de recursos naturales
(algtin tipo o grado de deterioro ambiental), de una parte
del ambiente o de funciones o servicios ambientales

Es recomendable analizar los problemas desde
la escala local ya que favorece una mejor comprension
de aquellos otros que suceden a escala global. Lo local
adquiere mayor significatividad porque los estudiantes
tienen mas posibilidades de accionar sobre los problemas
detectados en su entorno proximo que en relacion, por
ejemplo, con la fusién de los hielos polares (Damin y
Monteleone, 2002, p. 56).

En una de las conclusiones surgida de una
investigacion realizada entre estudiantes secundarios
de la ciudad de Buenos Aires durante marzo de 2011 y
noviembre de 2013, Quintero, Saidén y Bachmann (2014),
afirman que los alumnos proponen estudiar (en relaciéon
a la cuestion ambiental) causas, consecuencias y cursos
de accién posibles, como asi también la interrelacion
entre fendmenos naturales y procesos sociales.

Consignas escolares en tareas auténticas

La consigna escolar puede definirse como la
explicitacion de las tareas que los alumnos tienen que
abordar en un trabajo (Anijovich, 2006), constituyendo
una via relevante en la mediaciéon que hace posible
la apropiacién del conocimiento y que se configura
como texto de instruccion, organizado en secuencias
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de base descriptivas y explicativas (Adam , 1992,
citado en Esposito, Barrera, Gallo, Martinez, Ocampo
y Tagliavini, 2010). Es una interseccién pedagogica
entre la ensefianza y la evaluacién, una instancia
que comunica la propuesta didactica del docente y le
permite verificar la reelaboracion de los contenidos por
parte del alumno (Giammatteo, Albano, y Basualdo
(2005). En este mismo sentido, Vazquez (2007) afirma
que las consignas son herramientas didacticas que
proporcionan un marco de referencia compartido,
encauzan el comentario y la correccion.

La confecciéon de una consigna requiere
considerar, entre otras cosas, en la manera correcta
de redactarla, en el tipo de operacién mental que los
estudiantes tendran que desarrollar para apropiarse de
un determinado aprendizaje/contenido, en las posibles
estrategias que podran utilizar en su solucion, en el
tipo y la cantidad de informacion necesaria para que
puedan resolverla (Esposito et al, 2010).

Realizar un breve ensayo sobre alguno de los
siguientes temas:

“¢Es la historia circular?”
“;Puede el hombre progresar?”
“Elindividuo y la comunidad”.

Considerar las siguientes pautas:

- Definir los principales términos empleados.
- Descubrir similitudes y diferencias.

- Hacer uso de lo estudiado en este capituloy
otras fuentes, citando fragmentos
pertinentes.

- Establecer relaciones con estudios
realizados en otras asignaturas o situaciones
de actualidad u otras lecturas.

- Emitir un juicio personal fundamentado
sobre la cuestidn tratada

Figura 1: Ejemplo de consigna que promueve variedad
de operaciones.
Fuente: Giammatteo et al (2005).

Siguiendo a Riestra (2010), la consigna que
exige la reproduccién de un concepto o la relacion
entre una o mas nociones o la aplicacion de las mismas,
produce una reduccion de significado, y en el mejor
de los casos, una operacién de memoria funcional, no
exigird una reorganizacion semdntica en la conciencia
del alumnado.

Lamejor consigna esaquella que es productiva.
Es decir, que no apunta a la repeticién mecanica, sino
que evita la lectura pasiva y estimula la habilidad de
recurrir a conocimientos adquiridos (Figura 1). Esto
permite reformularlos en un nuevo texto que ponga
de manifiesto el dominio del alumno sobre el tema y lo
conduzca a establecer puentes y cruces entre distintos
aspectos de lo estudiado (Giammatteo et al, 2005).

Para Santos La Rosa (2006), si las consignas
estan mal formuladas y apuntan a que los alumnos
realicen simplemente un ejercicio mecanico de
transcripciéon de informacién, sélo fomentardn un
aprendizaje superficial y anecdético, aunque los
alumnos puedan responder todas las preguntas que
realicemos. En cambio, consignas bien formuladas, que
apunten a la problematizacion y a la reflexién pueden
constituir un instrumento fundamental para detectar
ideas previas y dificultades conceptuales, generando a la
vez un aprendizaje significativo en nuestros alumnos.

Por otro lado, y de acuerdo con Wiggins
(1998: 22-30, en Ravela, 2015, p. 57-58), una actividad
auténtica se caracteriza por reproducir los modos en
que las personas usan el conocimiento en situaciones
reales. Solamente a través de este tipo de desempenos
reales, dirigidos a audiencias reales, los conocimientos y
habilidades que ensefiamos en las escuelas pueden tener
sentido para los estudiantes.

Las tareas auténticas tienen las siguientes
propiedades:

a. Propdsitos: la tarea tiene una finalidad
concreta o una meta a alcanzar.

b. Destinatarios o audiencias: las actividades
estan dirigidas a interlocutores reales, que pueden
percibir sus resultados y opinar sobre ella.

c. Incertidumbre: requieren enfrentar vy
resolver problemas poco estructurados y que pueden
tener mas de una solucion.

d. Restricciones: en la vida real existen
limitaciones, lo que hace necesario idear alternativas y
tomar decisiones acerca del camino mds apropiado, en
las condiciones dadas.
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e. Repertorio de recursos cognitivos: las
situaciones, productos y problemas de la vida real en
general no se resuelven a través de un conocimiento
o procedimiento especifico (como la mayoria de las
situaciones escolares) sino que requieren de la activacion
simultdnea de varios de ellos, probablemente adquiridos
en distintos momentos y disciplinas.

Antecedentes de investigacion sobre
consignas escolares

Giammatteo et al (2005) comprobaron las
dificultades y limitaciones que presentaba el alumnado
para interpretar una consigna. Esto se evidenciaba
cuando el desarrollo dealgunos trabajos no correspondia
con lo que se les pedia, y muchas veces sucedia no
solo por desconocimiento del tema sino por falta de
comprension de las operaciones cognitivas implicadas.
También corroboraron la estrecha vinculacién entre los
niveles léxico, textual y conceptual, demostrando que la
capacitacion léxica favorece el desarrollo todos ellos.

Por su parte, Flores (2015) realiz6 un estudio a
estudiantes del Profesorado en Ciencias de la Educacién
de la Facultad de Humanidades de la Universidad
Nacional del Nordeste, con el objetivo de identificar
las habilidades de pensamiento que aparecen en los
procesos mentales que activan los estudiantes al intentar
resolver consignas de exdmenes. Su estudio concluyd
que las dificultades en la elaboracion de las respuestas
refieren, en su mayoria, a las producciones que requieren
operaciones cognitivas orientadas a resignificar y
profundizar el conocimiento.

En otra investigacion, Arnoux, Nogueira y
Silvestri (2003, en Vazquez (2007) consideran que las
diferencias de interpretaciéon de una misma consigna son
atribuibles a los modelos pedagdgicos predominantes en
cada escuela.

Sugerencias para la elaboracion de las
consignas escolares

Anijovich (2006) propone caracteristicas
que las consignas de trabajo deberian reunir para el
desarrollo de una actividad auténtica:

o Que le permitan al estudiante desempefiar
un papel activo y creador de nuevos saberes.

e Que le exijan utilizar distintas fuentes de
informacion y recursos variados.

« Que posibiliten distintas respuestas correctas,
que permiten la realizacion de variados productos.

 Que sean relevantes para el universo de los
alumnos, para sus intereses, sus conocimientos.

o Que permitan establecer relaciones e
integraciones con los conocimientos previos.

« Que estimulen el desarrollo del pensamiento
en muchas direcciones, formuladas mediante la
explicitacién de los procesos de pensamiento que se
deben llevar a cabo.

» Que estén ancladas en un contexto.

e Que estimulen el establecimiento de
relaciones con otras disciplinas, areas, campos, temas.

o Que posibiliten la autoevaluaciéon y la
reflexion, del proceso como del producto del aprendizaje.

» Que planteen al estudiante la necesidad de
programar y organizar su propia tarea.

»Quelepermitanelegirmodos, procedimientos,
recursos, interlocutores, fuentes de informacion.

e Que se relacionen con el mundo real e
impliquen el aprovechamiento didactico de situaciones
reales relevantes.

o Que posibiliten el trabajo en equipo,
favoreciendo asi la variedad de enfoques y perspectivas
tanto como la profundizacién de la comprension.

» Que favorezcan la interaccion social variada:
el trabajo individual, en grupos, con los docentes.

» Que demanden un tiempo de su realizaciéon
variado.

Giammatteo et al (2005) proponen que el
aprendizaje con este tipo de consignas debe ser gradual,
es decir, un proceso progresivo; sistematico, con una
frecuencia de ejercitacion asistida y coherente; y reflexivo.

Intervencion didactica - consigna de trabajo escolar
El objetivo principal para la realizaciéon
de la actividad a comentar es que los estudiantes
desarrollen aprendizajes significativos relacionados
con problematicas ambientales Esta experiencia de
ensefianza y aprendizaje se llev) a cabo durante el ciclo
lectivo 2015 en el IPEMyT N° 204 Ing. Alberto Emilio
Lucchini, de la ciudad de Cérdoba (Argentina) dentro
del espacio curricular Geografia de 3° afio. La propuesta
del presente trabajo pretende persuadir a los docentes
de Geografia, acerca de la importancia de implementar
actividades que promuevan la comprension de
problematicas ambientales (Figura 2) realizando tareas
auténticas de trabajo escolar. Este disefio didactico de
actividades no constituye un “modelo unico, ideal y
acabado” para el tratamiento dela Educaciéon Ambiental,
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en su luga

r intenta ilustrar una de las distintas maneras

que puede adoptar este abordaje pedagégico.
A los efectos de disenar esta propuesta

didactica,

se utilizo un organizador de una situaciéon de

lectura presentado en el Curso metodoldgico especifico

Oralidad,

lectora (Gobierno

lecturay escritura, con énfasis en comprension
de Coérdoba, 2017) y se lo adaptd

para el desarrollo de aprendizajes/contenidos del disefio
curricular de Geografia en la Educacion Secundaria.

» Tematica: problemdticas ambientales en la

Republica Argentina.
e P R ——
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Urgencias ambientales. Los diez
problemas que esperan solucién
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Figura 3. Articulo de La Nacién, de fecha 20 de agosto
de 2014 que se entregaba junto a la consigna de trabajo.
Fuente: La Nacién (2014).

« Destinatarios: estudiantes de tercer aio de la
Escolaridad Secundaria (Cérdoba, Argentina)

 Aprendizajes y contenidos segun el disefio
curricular jurisdiccional: Comprension de los problemas
ambientales de Argentina resultantes de las actividades
humanas, identificando multiples causasy consecuencias.
Indagacion y analisis de las politicas ambientales en las
distintas escalas, local, regional y nacional.

« Objetivos:

Desarrollar  sensibilidad frente a las
problematicas ambientales y sociales e interés por
aportar al mejoramiento de las condiciones de vida.

- Construir opiniones fundamentadas, de
complejidad creciente, sobre problemadticas que aquejan
a la sociedad en general y a la de su comunidad, en
particular.

Valorar el desarrollo sustentable como
alternativa vélida para el aprovechamiento de los
recursos naturales.

Figura 4: Impresion de pantalla del trabajo presentado
por un grupo de estudiantes (elaboracion de un
noticiero). Fuente: elaboracién propia.

Consideraciones finales

El abordaje de problematicas ambientales
dentro de tareas escolares auténticas, contribuye al
ejercicio de la participacion colectiva y ciudadana
de todos los actores involucrados en dicha propuesta
didactica. Como educadores, es necesario dejar de lado
viejos esquemas donde la practica docente demuestra su
escasa utilidad para conseguir el desarrollo de futuros
ciudadanos participativos, siendo necesario proponer
situaciones didacticas que cobren significado para los
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gia en la ensenanza de la Geografia

En un diario de hace unos meses atras, aparecio la siguiente noticia, que menciona las urgencias
ambientales en nuestro pais (La Nacién, 20 de agosto de 2014 - Figura 3)

¢ Ustedes conocen estos problemas ambientales? ;En qué lugares se presentan los mismos?
En este material encontraran los objetivos que nos proponemos, las actividades que
deberan realizar y las formas de presentarlas.
La realizacion del proyecto es grupal (3 o 4 estudiantes) y su objetivo final, responder a la
inquietud planteada en el diario. Para llevarlo a cabo, primero deberan elegir una de las
problematicas mencionadas en el articulo periodistico y preparar un trabajo completo del
problema ambiental seleccionado. El trabajo deberd incluir mapas, fotografias, fragmentos de
periddicos, informaciones sobre la evolucién histdrica del problema, posibles soluciones, actores
que intervienen en el problema y en la solucidn, etc.
Como actividad de presentacidn del trabajo, podrén elegir una entre las dos siguientes:
- La preparacién de un cuento de accidn, una descripcién, un articulo periodistico o un

noticiero que se centre en el problema elegido.

- La preparacion de una representacion visual, una presentacion en power point, un

video, o una historieta que resuma la problematica ambiental seleccionada.

Les dejo la rubrica de evaluaciéon del trabajo a presentar:

Escala de
evaluacion

Excelente (9-10)

Bueno (6-7-8)

Regular
(5 0 menos)

Contenidos y
aprendizajes

Domina los
contenidos basicosy
relevantes
agrupandolosy
reduciéndolos a
palabras clave (mapa
conceptual) o ideas
principales (texto).

Dominio suficiente del
tema, pero no logra
reducirlo a palabras
clave (mapas
conceptuales) o ideas
principales (texto).

Conoce el tema de
manera muy
superficial.

Organizaciény
jerarquizacion

Ordena las ideas
basicas, viéndose
claramente la
estructuray las
relaciones de unas
ideas con otras.

La informacidén esta
organizada pero no se
ven claras las
relaciones de unas
ideas con otras.

La informacién no
parece estar
organizada ni
jerarquizada.

Calidad y
puntualidad en
la presentacion

Excelente calidad en L
presentaciony
realizaciéon de la
tarea. Presentacién
puntual.

Realizaciéony
presentacion correcta.
Puntualidad regular.

Deficiente calidad
en la presentacion
y realizacién de la
tarea. Puntualidad
regular o mala.

Fecha de entrega del trabajo: jueves 21 de mayo de 2015.
iEspero que disfruten de la actividad!

Figura 2: Consigna de trabajo escolar para el desarrollo de problematicas ambientales. Fuente: elaboracion propia.
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estudiantes, despierten su curiosidad, alimenten sus
deseos de seguir preguntandose y pensando sobre ellos.

La elaboraciéon de una consigna requiere
considerar, entre otras cosas, en la forma correcta de
redactarla, en las operaciones mentales y las estrategias
que los estudiantes desarrollardn en su resolucién
del trabajo propuesto, en la informacién necesaria
para que puedan resolverla, etc. Redactar consignas
bien formuladas, que apunten a la problematizacién
y a la reflexién pueden constituir un instrumento
fundamental para detectar ideas previas y dificultades
conceptuales, generando a la vez un aprendizaje
significativo en nuestros alumnos.

Endefinitiva,ycomoresultadodelaexperiencia
compartida, para el tratamiento de problematicas
ambientales es importante presentar trabajos escolares
que permitan analizar la interaccién de los distintos
actores implicados, como asi también en sus causas,
consecuencias y posibles soluciones a las problematicas
planteadas. Es por ello que es recomendable acercar a
los estudiantes, miradas que no otorguen rasgos de
inmutabilidad a los problemas ambientales, sino por el
contrario, se trata de prepararlos para ensayar nuevas
formas de construccion de ciudadania, de manera
informada y responsable.
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Introduccion

La “crisis ambiental” es una de las
preocupaciones mas urgentes y complejas que enfrenta
hoy la humanidad. Desde el Pensamiento Ambiental
Latinoamericano se habla de “crisis civilizatoria”, tal
como lo plantea el Manifiesto por la vida (apud Galano,
2004).

La Tierra (nuestra casa-morada) es el objeto de
estudio dela Geografia. Peronuestra casahasido danada.
Y se la sigue dafiando a escalas antes inimaginadas. Se
han alterado los ciclos de la vida y el equilibrio natural
para responder a un modelo productivo y de consumo
insustentables.

El usar el concepto de “recursos naturales”
en lugar de “bienes comunes” es indicador de cémo la
naturaleza es concebida “como una canasta de recursos”
(Gudynas, 1999), en un proceso de apropiacion de los
mismos totalmente desigual, injusto, violento. Enormes
regiones subdesarrolladas sufren una explotacion
ecoldgicamente irracional de sus “bienes comunes” para
abastecer de materia prima e insumos a las industrias de
las potencias desarrolladas.

Cambio climatico, contaminacidn;
deforestacion; el impacto la agricultura industrial y de
la mineria a cielo abierto, son algunas de las caras de la
“crisis ambiental” que nos afecta.

Ante este panorama la Geografia debe
abordar necesariamente y con urgencia conceptos tales
como ambiente, bienes comunes, impacto ambiental,
sociedades de riesgo, derechos de la naturaleza,
biocentrismo , desarrollo sostenible, sustentabilidad y
otras tantas conceptualizaciones quelaligan éticamente
a la educacion ambiental.

Esta ciencia tiene una enorme potencialidad
para desarrollar una educacién ambiental que favorezca
la comprension de esta compleja de los problemas
ambientales. Solo la integracion de multiples variables
con mirada holistica, puede ayudar a entender la
complejidad de la actividad del ser humano en sus
interacciones del entorno.

La construccion del conocimiento, en este
sentido, va mdas alld de lo meramente cognitivo y
trasciende a la esfera de lo afectivo, lo volitivo, a la
adopcion de conductas, actitudes, valores y habitos
de respeto y cuidado. La emergencia de la “conciencia
ambiental” requiere de otras ventanas de aprendizaje y
modos de construccion del conocimiento, para asumir

la nocién de lugar, de territorio, asignandole un valor
afectivo y un sentido de pertenencia.

La educacion ambiental desde wuna perspectiva
didactica-pedagogica

a-La  escision ser humano/naturaleza en el
pensamiento clasico

La Geografia en sus origenes se nutrié del
pensamiento clasico occidental, cuyo imaginario mads
fuerte es la escision entre ser humano/naturaleza. Asi
lo establecieron los postulados del Antropocentrismo
en los comienzos de la Modernidad. Esta concepcion de
supremacia de “lo humano” concibe la naturaleza como
objeto e insumo susceptible de ser controlada una vez
conocida objetivamente. Este supuesto tiene tremenda
connotacién en como miramos y concebimos la relacion
naturaleza/sociedad y fue una pieza fundamental en la
idea de “progreso”. La naturaleza estd ahi afuera para
nuestro servicio como fuente inagotable de recursos. La
Modernidad instala una fuerte conviccion en la creencia
de que la especie humana que estd frente al mundo y
se ubica por fuera de él para analizarlo y describirlo.
Se obtiene asi una imagen fragmentada y mecanicista
del mundo. Es el pensamiento lineal y analitico, es la
especializacion, es la disciplina. La Geografia, una de
ellas. La modernidad inaugura una especializacion
creciente donde cada ciencia tiene sus respectivos
problemas y modos de solucionarlos. Las relaciones
entre disciplinas es apenas una sumatoria de aportes.
Cada ciencia en lo suyo.

En sus inicios, el pensamiento ambiental
también se redujo al modelo de la ciencia clasica. Es
por eso que el abordaje de la educacion ambiental desde
la Geografia tiene que superar escision fundacional
naturaleza /sociedad. Este reto de didlogo profundo y
de retroalimentacion entre la Geografia y la educacion
ambiental, nos permitird salir de la concepciéon de
“dominio” dela naturaleza para recalar en la concepcion
de “cuidado y respeto por la vida”.

b-El abordaje de la educacion ambiental con enfoque
biocéntrico. Una educacion ambiental que rompa
la escision ser humano/naturaleza del pensamiento
moderno.

« Este postulado hegemonico del pensamiento
clasico occidental explica la apariciéon la creciente
complejidad de las problemdticas ambientales de
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nuestro tiempo, que son de tal gravedad que se habla
de una “crisis civilizatoria”. Este modelo de ciencia
clasica sirvié de molde para todo tipo de pensamiento
incluso el pensamiento ambiental. La formacién de los/
las estudiantes se hace a través de una percepcion del
ambiente reducido basicamente a sus aspectos bioldgicos
y fisicos; la educacion ambiental, se presenta claramente
de manera reduccionista y fragmentaria.

« En este contexto entonces, el gran desafio es
generar una propuesta de educacion ambiental
critica, interpeladora, problematizadora, que promueva
procesos de ensenanza y aprendizaje que
se abran a la reflexion, a la apropiacion de sentidos y la
generacion de relaciones significativas del ser humano
como parte constitutiva de la naturaleza.

« Esta perspectiva pedagdgica superadora se
trenza en un nuevo hilo: la bioética (cuidado del patron
de lo viviente), que nos lleva del antropocentrismo del
pensamiento cldsico a una vision biocéntrica, que tiene
como eje motor un escenario de practicas pedagogicas
donde se asume “la complejidad de lo vivo © y permite
la emergencia de un conocimiento basado en el respeto
y amor por “los otros y lo otro”. Desde este punto de
vista la educacion ambiental es afectiva y emocional.
Su abordaje genera un profundo y vivencial proceso
comunicativo y ético. Entonces cognicién incluye
percepcion, emocion, accion.

o La complejidad de lo ambiental exige un
nuevo reposicionamiento de la escuela y los docentes
para hacer posible una educaciéon ambiental que
cuestione el modelo de desarrollo hegemonico. Se
necesita un cambio radical en nuestra percepcion, en
nuestro pensamiento, en nuestros valores. Se necesita
reconectar con las fuerzas originales de la vida para
desaprender automatismos culturales, pautas de
consumo y de vida que nos aprisionan y limitan.
Tenemos que volver la mirada con profunda delicadeza
hacia la danza de la naturaleza y su ciclo vital que se
lleva adelante en cooperacion, solidaridad y cuidado de
la vida en todas sus formas.

c- El “arte de la pedagogia ambiental”

La pedagogia ambiental es un arte, ya que
combina de manera interdisciplinaria y cooperativa los
enfoques de abordaje de las problematicas ambientales,
conun alcance transversal que amplia y potencia los
escenarios de aprendizaje. Con ello nos referimos al
proceso de construccion delasherramientas pedagogicas

con sentido de “libertad en las busquedas®y “apelacion
de la creatividad con sentido estético” en el abordaje
de las problemdticas ambientales. Pensar y gestar la
pedagogia ambiental debe ser una “verdadera obra de
arte” en el concepto del arte como creaciéon. A partir
de ello, la posibilidad de la diversidad metodolégica
debe incluir estrategias y herramientas pedagdgicas con
apertura hacia multiples expresiones de la cultura (arte,
poesia, musica, dibujo . etc). La percepcién sensorial de
la mano de la exploracion del ambiente.

Un proyecto didactico: espejos y ventanas de mi ciudad

Estas consideraciones del cuerpo
didactico-pedagdgico de la educaciéon ambiental son
profundizados de manera concreta en el desarrollo de
un proyecto didactico implementado desde la asignatura
de Geografia.

Fundamentacion

El Proyecto Espejos y Ventanas de mi ciudad
estd pensado desde la asignatura secundaria Geografia,
como un modelo pedagdgico que incluye cuatro
dimensiones de abordaje: la emocional, la afectiva, la
cognitiva y la sociocultural.

El nombre del proyecto se debe a que, a partir
de actividades y estrategias variadas que promuevan la
concientizacién y la sensibilizacion, los alumnos vean
reflejadas como en espejos algunas de las problematicas
ambientales de su comunidad. Pero, al mismo tiempo,
buscamos que se puedan abrir ventanas queles permitan
vislumbrar otros horizontes y posibilidades de cambio,
para que ademds puedan proponer distintas alternativas
para la resoluciéon de dichas problematicas. De esto
modo, se amplian nuestras miradas para reflexionar
y comprender las problematicas socioterritoriales y
ambientales del mundo contemporaneo. Es asi como
para nosotros, docentes, se abren nuevos desafios para
la ensenanza de la Geografia, para acercarles a nuestros/
as alumnos/as propuestas y experiencias, que les ayuden
comprender el espacio geografico como un espacio
dinamico, resultado de las complejas interacciones
entre la naturaleza y la sociedad que se van plasmando
en el territorio.

Metodologia

Consideramos que la sensibilizacién y la
emocion son elementos centrales en los procesos de
aprendizaje ya que pueden ayudarnos a replantear
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nuestra mirada sobre los sucesos del entorno de una
manera critica, reflexiva y creativa para modificar
nuestras conductas. En esta propuesta didactica se tiene
en cuenta la indagacién de problematicas en el marco
del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y dentro
de su desarrollo incorporaremos la salida de campo.

Ademds, tratamos de desarrollar en esta
propuesta nuevos senderos, miradas innovadoras,
que incluimos en las estrategias metodoldgicas,
pensadas como “senderos de aprendizaje” que buscan
entusiasmar, invitar, convocar, para pensar y visualizar
conflictos ambientales:

- Trabajo con proyectos desde un enfoque
interdisciplinario. El proyecto es una herramienta
abierta, participativa que se enmarca en una
experiencia “de planificacién estratégica”. Es un
“puente” que nos permite ir de lo que hay a lo que quiero
ir, de la realidad actual a la realidad deseada y pensada.
Ademads, como lo ambiental es complejo, necesitamos
un enfoque holistico. Por lo tanto, nuestra propuesta
busca en sus inicios el trabajo multidisciplinario como
el primer paso, para caminar a la interdisciplinariedad
como meta. Las distintas actividades se realizardn
con la colaboracion de asignaturas como Practicas
del lenguaje y Literatura, Artistica e Historia, de la
bibliotecaria y de la Encargada de los Medios de Apoyo
Técnico Pedagogico (EMATP).

- La inclusién del arte: Distintas expresiones
artisticas como pintura, fotografia, escultura, cine,
artes plasticas, en general, nos aportan valiosas
imdagenes que se pueden trabajar en el aula para
sensibilizar y concientizar a nuestros alumnos desde
la Educacién Ambiental. Su utilizaciéon facilita la
expresion, la comunicacion y la visibilizacion de
problemas ambientales.

- El humor grdfico: Es una de las herramientas
mas directas para problematizar, para llegar a los
alumnos y favorecer educacion en valores. Los dibujos
dicen cosas desde el humor, desde la ironia, desde la
picardia. Permiten ver la interconexioén de las cosas y, asi,
desnaturalizar lo naturalizado. Favorecen aprendizajes
creativos, divergentes y estimulan la motivacion.

- El juego, y la creatividad como campo de
la reflexién-accion: El juego es una vivencia que deja
huellas al poner un despliegue en lo actitudinal, lo
conceptual y lo procedimental al mismo tiempo. Juego
de roles, jugar a ser otro para conocer sus puntos de
vista, necesidades, intereses y modos de accion.

- El aula taller: un ambito de encuentro y
compromiso grupal que lleva al “darse cuenta”. Es
un espacio creativo y de interaccién cooperativa y
solidaria. Estos talleres vivenciales potencian el criterio
metodoldgico de la educacién ambiental que apunta a
la deconstruccién de lo naturalizado. Observar con
“nuevos ojos” permite la visualizacion de los conflictos
ambientales y estimula en situaciéon de encuentro la
elaboracion de estrategias propositivas.

- Uso de Nuevas tecnologias: Elnuevo desafio del
docente del siglo XXI es aprender a llevar las tecnologias
de la informacién y la comunicacién (TIC) al aula.
Nuestros estudiantes cuentan con mas herramientas que
les permiten desarrollar habilidades y hacer sus tareas
con mas eficiencia. El desafio es incorporarlas, dindole
un uso reflexivo, critico y formativo.

Objetivos generales del Proyecto:

- Crear en el ambito escolar y comunitario
un espacio de discusion genuina y colaborativa sobre
educaciéon ambiental desde las problematicas locales.

- Sensibilizar y concientizar sobre los
problemas y conflictos ambientales.

- Fomentar la participaciéon ciudadana y la
construccion comunitaria de alternativas de solucion.

Objetivos especificos:

1. Identificar, interpretar y analizar problemas
ambientales locales y nacionales.

2. Estimular actitudes de mayor compromiso,
respeto y cuidado de su ambiente.

3. Reforzar metodologia de investigacion
seleccionando e interpretando diferentes fuentes de
informacion.

4. Estimular el trabajo “en equipo” como
camino para la discusion, confrontacion de opiniones y
la construccién de consensos.

5. Promover valores como el respeto a la
opinion ajena, la solidaridad, el compafierismo, la
complementacién de esfuerzos y capacidades, tan
necesarios en la formacién humana.

Contenidos:

Ambiente urbano. Transformaciones de los
espacios urbanos argentinos. Localizaciéon geografica.
Condiciones naturales del sitio. Posicion. Organizacion,
usos de suelo y funciones del espacio urbano.
Segregacion urbana. Condiciones de vida en las ciudades
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argentinas. Problemas y conflictos ambientales: causas'y
consecuencias. Actores sociales involucrados. El rol del
Estado. ONG ambientalistas. Participacion ciudadana.
La crisis ambiental como consecuencia del modelo
de produccion y consumo capitalista dominante.
Desarrollo sustentable, sustentabilidad. Sentido de
pertenencia y conciencia territorial.

Planteos centrales vy vertebradores en la gestacion y
desarrollo del proyecto

1-Apostar desde las experiencias de
aprendizaje a la desconstruccién de lo naturalizado:
La escision ser humano/naturaleza. La posibilidad de
darnos cuenta que la humanidad no estd separada del
resto de la naturaleza.

2- Concebir la educacién ambiental de la
mano de la Geografia como algo mds intimo, diverso.
No alcanza con contemplar, reflexionar o conocer desde
un abordaje meramente tedrico y racional. Conocer
incluye percepcion sensorial, emocién, sentimientos
que apuntan a la “toma de conciencia”.

3- Mirar el entorno. Los proyectos de
educacion ambiental tienen que estar contextualizado
desde lo local, lo regional para focalizar la participacion
ciudadana en acciones concretas, relacionado a lo
cotidiano y a las vivencias de los estudiantes y de la
comunidad. Ademas, debe posibilitar una construccién
de conocimiento de intercambio con la comunidad.

Actividades como experiencias de aprendizaje

Las  experiencias de aprendizaje se
desarrollaran en tres etapas.

Primera Etapa: Conocer, aprender con
sentido critico y mirada totalizadora- (abril a junio).

Propdsito: Buscar de manera gradual vy
sistematica que los estudiantes identifiquen, interpreten,
comprendan y expliquen los problemdticas ambientales,
sobre todo locales; y al mismo tiempo realicen un
reconocimiento visual y espacial del lugar donde
viven, como una alternativa para reforzar el sentido de
pertenencia, identidad y conciencia territorial.

a) Actividad introductoria: El humor es
motivador: Se presentard a los alumnos distintas
secuencias de humor grafico para que reflexionen
acerca de si ellos consideran si alguno de los problemas
ambientales aqui planteados afecta la comunidad en la
que viven. Luego se les pedira que hagan un listado de
los problemas ambientales que suponen que afectan a la
ciudad, en general, y al barrio de la escuela, en particular.
Con la orientacién del docente se anotaran en un afiche
los problemas asi detectados.

b) “Mirar y sentir la ciudad™ Habitualmente
caminamos por los lugares familiares de nuestra ciudad
sin prestar atencion a los paisajes que nos resultan
cotidianos. Esto ocurre normalmente porque ya hemos
“naturalizado” los recorridos, porque estamos inmersos
en nuestros pensamientos o porque hemos perdido
nuestra habilidad de mirar con curiosidad. La actividad
apunta a reconocer el ambiente urbano local, a que
volvamos a sorprendernos con las cosas cotidianas, a ser
conscientes de las impresiones y sentimientos que nos
provocan los lugares conocidos.

1. Serealizard un recorrido por los alrededores
de la escuela. Los alumnos caminaran observando
atentamente, abriendo sus ojos, sus oidos, sus narices y
sus emociones. Mientras realizan el itinerario deberan
anotar -escribiendo o dibujando- sensaciones tales
como sonidos y olores agradables y desagradables, vistas

|. Las emociones positivas
(Agrado, relax, felicidad)

Il. Las emociones negativas
(desagrado, estrés, tristeza)

Il. Lo que se extrana

IV. Qué cambiarV . Qué conservarV

|. Lo que une VIl. Lo que separa

Tabla 1: Mirar y pensar la ciudad (Base Rivarosa y Astudillo) (2004).
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relajantes y estresantes; lo que les produce distintas
emociones; lo que une y lo que separa y todo lo que
consideren pertinente e interesante.

2. Luego, ya en el aula, se realizard el siguiente
cuadro en el pizarrén del aula, donde se volcaran y
resumiran todas las percepciones y emociones que han
registrado los alumnos.

3. Se propondra a los alumnos que reflexionen
sobre lo que se ha registrado grupalmente para poder
deducir qué problemas ambientales pueden derivarse
de lo observado. Se anotaran en afiche el listado de estas
problematicasy sela comparara con la que ellos realizaron
en la actividad anterior, para enriquecer los aportes.

Esta es una estrategia movilizadora ya que
permite unacercamiento alas problematicas ambientales
desde lo familiar ylo cotidiano, favorece la participacion,
permite reflexionar entre la realidad y lo deseable, lo
cual permite avanzar sobre la accién a desarrollar para
mejorar la calidad de vida de los habitantes de la ciudad.
En sintesis, visibilizar lo naturalizado.

¢) Localizacion geogrdfica y cartogrdfica y
reconocimiento espacial: Para realizar esta actividad se
conformaran equipos de trabajos en los cuales mediante
el “consenso” se elegira jefes - coordinadores.

1. A cada grupo se le entregard una ficha
elaborada en clase que deberda ser utilizada en el
recorrido mas extendido por el barrio, localizando e
identificando:

- Elementos del marco natural: rios, arroyos,
zona costera, accidentes del relieve.

- Edificios publicos (entre ellos su escuela) -
Viviendas de compaiieros

- Espacios verdes (paseos, plazas)

- Elementos circulatorios mas importantes
(avenidas, autopista, via férreas, estaciones).

- Existencia de zonas precarias, inundables,
etc.

- Otros registros que cada grupo considere
fundamentales en este recorrido espacial.

2. Con todos los datos obtenidos cada grupo
debera elaborar el plano de su comunidad un mapa
de conflicto ambiental, utilizando la herramienta
ThingLink para elaborar mapas interactivos. Mientras se
va confeccionando el mapeo, se ird marcando en él los
problemasy conflictos ambientales que puedan identificar
a partir de lo trabajado en las actividades anteriores.

Ademas se complementard este trabajo
investigando datos concretos de la ciudad.

- Sitio y posicion. Base natural del territoriai.
Caracteristicas demograficas. Actividades econdmicas
predominantes, con reconocimiento de areas
residenciales, comerciales, industriales, asentamientos
precarios, espacios verdes, basurales, etc.

3. Imdagenes y sonidos para “Mirar y sentir
la ciudad”. Para socializar toda esta experiencia de
aprendizaje cada grupo deberd presentar un video
documental que refleje la percepcion de su propio lugar.
Podra hacerse con el celular y aplicar herramientas
multimedia para ediciéon de videos. Se sugiere pensar
titulo, seleccion de tema musical y textos acorde a lo que
se pretende mostrar.

Segunda etapa: Desde la investigacién a la
accion sensibilizadora (junio a septiembre)

Propésito: Promueve el trabajo comprometido
de los estudiantes en la busqueda, seleccién y andlisis de
informacion para poder pensar colectivamente posibles
alternativas de resolucidn, asi como también, la difusion
y divulgacion del proyecto dentro de su propia escuela
y barrio. Se busca compartir “miradas” respecto de los
problemas que aquejan a su comunidad.

a) Analizamos algunos de los principales
problemas ambientales detectados:

1. A partir del listado de los principales
problemas emergentes detectados por los alumnos
en la etapa 1, cada grupo elegird uno de ellos, para
buscar, interpretar y analizar la informacién a partir de
diversas fuentes.

2. Relacionardn y analizardn la informacién
obtenida en los pasos anteriores, teniendo en
cuenta causas, consecuencias, distintos actores
sociales (alumnos, comunidad barrial, medios de
comunicacién, municipalidad).

3. También se le sugerird a los alumnos que
busquen imagenes artisticas, canciones y poesias que
reflejen algunos de los problemas ambientales abordados.

Actores Causas Consecuencias
sociales
involucrados
(posturas,

intereses)

Tabla 2: Cuadro sindptico del problema investigado.

-172-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia
y XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la enseflanza de la Geografia
| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

4. Como sintesis cada grupo completara un trabajado, presentando el tema a partir de distintos
cuadro teniendo en cuenta: soportes (informe escrito, dibujos, historietas, fotos,
5. Cada grupo expondrd una sintesis de lo etc.).

A modo de ejemplo
I- Observen el chiste de Quino:

SEGLY A=
CONSTRUYEND O

LS T o s e
DEL FUTUWURE O
e e R AT
AL R A,

Imagen 1: La destruccion de nuestro futuro de Quino
En https://lh3.googleusercontent.com/-fE7iwsTFVvPA/UNIFdj-OR9I/AAAAAAAAebw/347ziZ-n0Uo/w
530-h691-n/Quino%252C%2Bun%2Bgenio%2521.jpg

II- Reflexionen, debatan y respondan

¢ Qué actividad econémica se esta realizando?; Qué problemas podria estar ocasionando esta
actividad en el ambiente? ;Observaron ejemplos locales que se asemejen a lo presentado en esta
imagen humoristica? ; Por qué les parece que el cartel del dibujo dice lo que dice? ;Les parece
que hay otra manera de realizar dicha actividad econémica?

Il - Escuchen la cancién “Buenos Aires en llamas” de Ataque 77 e identifiquen parrafos de la
cancion donde alude al sistema capitalista que genera estos problemas. Expliquen con sus
palabras el sentido de esta parte de la letra.

IV-Lean atentamente “"El Manifiesto por la Vida” (2004), items 1 a 4 y anoten sus impresiones
sobre si estan de acuerdo o no sobre lo que alli se expone. Justifiquen su respuesta.

V) A partir de todos los documentos trabajados traten de definir con sus palabras los términos
progreso y desarrollo sustentable o sostenible.
¢ Estos dos conceptos pueden ser tomados como sindnimos? Justifiquen su respuesta.

Cuadro 1: Ejemplo resumido de actividades a desarrollar.
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b) Distintos problemas pero similares causas:

1. Unavez que todoslos grupos hayan expuesto
sus informes se realizard una charla debate donde se
trate de reflexionar sobre lo trabajado, tratando de
buscar qué tienen en comin las problematicas tratadas.
El docente coordinard y orientara la charla.

Luego el docente dard a los alumnos los
materiales didacticos (humor grafico, imagenes, fotos,
frases y textos) que deberdn ser trabajados por los
distintos grupos.

En el grupo deberan reflexionar sobre lo que
imdagenes o textos representan, debatir las siguientes
cuestiones y sacar sus conclusiones.

2- Luego se realizard una puesta en comun
donde cada grupo expondra sus conclusiones.

La actividad tiene como objetivo realizar una
critica alos modos de produccién y consumo dominantes
en el modelo capitalista actual. También trata de hacer
comprender que la crisis ambiental nos impone un

desafio que es el de promover cambios en nuestras
conductas en particular y en la de la sociedad, en general,
partiendo de la comunidad en la que nos insertamos.

¢) Imaginando utopias:

1. Se escuchardn canciones “Ahora imaginalo”
de Victor Heredia e “Imagine” de John Lennon

2. Se propondra a los alumnos que ellos
también reflexionen e imaginen en qué comunidad, o
sociedad les gustaria vivir. Luego se los invitard a que
expongan esas ‘utopias” personales, en la forma que
preﬁeran: con una composicién escrita, una cancion,
una poesia, un dibujo.

Unavez que todos losalumnos hayan expuesto,
el docente orientard un intercambio de opiniones donde
se reflexione acerca de las similitudes y diferencias de
cada propuesta. También se charlara sobre aquellas
propuestas que son mas factibles de poder llevarse a
cabo en el corto o mediano plazo y cudles representan
ideales a mucho mas largo plazo.

El alumno

Siempre | Generalmente | Raravez Nunca

Participa activamente en clase

Realiza las actividades
en tiempo y forma

Comunica adecuadamente
sus ideas

Utiliza vocabulario especifico

Reconoce problemas ambientales,
causas, consecuencias y actores sociales

Establece relaciones pertinentes entre las
distintas dimensiones de la realidad
social- ambiental

Elabora conclusiones pertinentes
a partir de la lectura de distintas fuentes

Desarrolla conductas
proambientales

Tabla 3: Rubrica de evaluacion individual.
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d) En la busqueda de posibles soluciones:

De todos los problemas detectados y
analizados en la primera etapa el curso elegird uno, aquel
que sea considerado el mds relevante por la mayoria de
los alumnos.

Luego, cada equipo de trabajo, en la tarea de
discusion deberd presentar un informe describiendo
el problema y una propuesta de solucién. Para ello
deberan tener en cuenta:

- Los aportes tanto desde las distintas ciencias como
desde los saberes comunitarios (a partir delas entrevistas
realizadas a vecinos).

- La existencia de ordenanzas municipales que
haya sobre la problematica

- El aporte de las distintas ONGs de la
comunidad acerca del tema.

- Los proyectos sobre dicha problematica
existentes en otras ciudades del pais.

Luego se realizara un debate, en el cual el
docente actuara como moderador.

Tercera etapa: Asumiendo compromisos.
(Octubre —~Noviembre)

Propésito: . Busca reafirmar actitudes de
mayor compromiso y protagonismo de los estudiantes
en la formulacién de propuestas de cambio.

En esta etapa, la herramienta pedagdgica por
excelencia es el arte en sus diversas manifestaciones
(dibujo, pintura, poesia, musica, dramatizaciones)
que potencian el desarrollo de actitudesvalores,
concienciaciéon. Las actividades propuestas apuntan
a difundir y transmitir la experiencia del trabajo con
proyectos, entablar comunicacién fluida con otras
escuelas, con la comunidad barrial y sobre todo sumar
voluntades. La actividad mdas ambiciosa de la 3° etapa
que es la eleccion consensuada de un proyecto para
seguir trabajando el proximo ano.

Evaluacién

A lo largo del proyecto se realizard una
evaluacion de proceso para mejorar la organizacion de
los grupos, estimular a aquellos alumnos que se muestran
menos participativos, observar cudles son los facilitadores
y obstaculizadores para ir cumpliendo las metas y
actividades propuestas (ver tabla3, pagina anterior).

Conclusiones

Este proyecto nos permitio reflexionar
sobre nuestras practicas docentes y las innovaciones
y estrategias que podemos implementar en el aula
para obtener aprendizajes significativos con base en

El grupo

Siempre | Generalmente | Raravez Nunca

Se distribuye adecuadamente roles y tareas

Aplica adecuadamente los conceptos
estudiados, con vocabulario especifico

Escucha las orientaciones de la docente,
haciendo los ajustes necesarios

Comunica adecuadamente sus ideas y
conclusiones

Explica adecuadamente el problema
ambiental investigado

Desarrolla valores de cooperaciény
solidaridad

Tabla 4 Rubrica de evaluacion grupal.
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lo ambiental, teniendo en cuenta tanto cognitivo y lo
emocional. La experiencia ha mostrado cémo es posible
disefar y aplicar un proyecto para que los alumnos
estén altamente motivados, trabajando coordinada
y colaborativamente. En los distintos afios que lo
hemos implementado (con variaciones. adecuaciones)
obtuvimos resultados satisfactorios o muy satisfactorios.

A partir de la metodologia ABP, son los
propios estudiantes los que pueden comenzar a
identificar diferentes problematicas ambientales locales,
lo cual los conecta directamente con la realidad en
donde viven y sienten. Ademads, al convertirse estos
problemas en objetos de ensenanza en la escuela se
promueven aprendizajes significativos. La salida de
campo  contribuye a dar un sentido diferente a la
enseflanza y al aprendizaje. Localizar un problema
ambiental, recorrerlo, fotografiarlo, observarlo con una
mirada critica, mapearlo, ayuda con la construccién
de un entramado que nos permite comprender con una
mirada mas amplia un problema de la sociedad y tomar
conciencia del mismo.

El desarrollar actividades relacionadas el
arte, el humor y el juego contribuye al desarrollo de la
personalidad en lo emocional y en lo cognitivo. Ademas
fortalece la adquisicion de conocimientos. Influye
positivamente en la concentracion, la memoria, el interés
personal por los otros, etc. herramienta pedagogica.

Los talleres vivenciales generan un espacio
creativo, cristalizador de los procesos que modifica
a la persona y su realidad. Destacamos aca el valor
pedagogico de los circulos de cultura, de los circulos de
didlogo que permiten la circulaciéon de la palabra, que
aparezcan las voces de todos, la opinién propia. El taller
vivencial es un ambito de crecimiento personal y de
aprendizaje que incluye todos los aspectos: emocionales,
bioldgicos y cognitivos.
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Introduccién

El medio urbano no sélo incrementa su drea
de expansion sino también sus problematicas. El manejo
y tratamiento de los residuos como output inevitable de
las ciudades se torna cada vez mads dificil de manejar.
A la ausencia de politicas eficaces desde los niveles de
gestion se suma la anomia social en relacion al creciente
conflicto en torno a un tema que adquiere caracter de
vandalismo, en especial en las dreas periféricas casi
hiperdegradadas de las aglomeraciones. La basura
pasa a ser una componente que marca frontera
entre quienes consumen -en dreas centrales bien
servidas en recoleccion- y quienes reciben su impacto,
convirtiéndose en una matriz de diferenciacién socio

espacial, y por lo tanto de interés geografico y de otras
ciencias sociales.

El caso que da lugar a esta ponencia -el drea
periurbana del departamento Las Heras, en la provincia
de Mendoza, y que ademas lo es de la aglomeracion
mendocina: Gran Mendoza, implicé ademds de un
puntilloso estudio a la realidad social del departamento,
el hecho de trabajar con actores sociales que permitieran
comprender este escenario de “trastienda” que ha
marcado laviday dindmica de muchos de sus habitantes.

Desnaturalizar la realidad en la que viven sus
residentes asumiendo una préctica activa y reflexiva
frente al manejo de su propio espacio mediando en el
control de los residuos, requiere de la formacién de

T

- -

1 Zona de pstede
Wan de commnicacane i

Figura 1: Basurales. “Riesgos ambientales, vulnerabilidades sociales, salud y politicas publicas”
Fuente: centro de cartografia del medio ambiente (2018) atlas riesgos ambientales, vulnerabilidades sociales, salud y politicas
publicas. El caso de Las Heras. Facultad Filosofia y Letras, Universidad Nacional de Cuyo.

-179-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia

N ) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la ensefianza de la Geografia

| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

sujetos comprometidos y con voluntad de cambio. No es
un proceso facil pero es camino vital para los cambios
deseados. La educacién es una componente indiscutible
para mejorar las condiciones socioambientales tanto en
el Departamento de Las Heras como en otros espacios
en proceso de degradacion.

El caso de Las Heras, Provincia de Mendoza

La propuesta de secuencias didacticas que
se presentard surge en el marco del proyecto Riesgos
ambientales, vulnerabilidades sociales, salud y politicas
publicas. El caso de Las Heras Mendoza -SECyTP.
Cédigo 6/G767-SECYTP-UNCuyo.

En el reconocimiento y puesta en andlisis de los
riesgosambientales del espaciolasherino (drea periurbana
de Las Heras, Departamento Las Heras, Mendoza) la
problemédtica de los residuos sdlidos rapidamente se
perfil6 como uno de los principales. Como parte de la
aglomeracién mendocina, el Departamento de Las Heras
ha cobrado con el tiempo, el lugar de receptaculo de los
outputs negativos del gran sistema urbano que conforma
la cuarta aglomeracion argentina.

La convivencia con los residuos se ha
convertido en parte cotidiana en la vida de sus habitantes
y la presencia de éstos ya es parte del paisaje lindante con
areas rurales y corredores de acceso —ejes de fijacion-
cuando no, en aglutinamientos ilegales dispersos en el
area mas preocupante del departamento y que es foco de
este estudio (ver Figural, pagina anterior).

La correlacion de la presencia de espacios
bajo ocupacién de basurales y enfermedades
gastrointestinales es la clave de esta preocupacion por
parte de esta investigacion. Esta situacién se agrava
con la contaminacién visual en relacion al paisaje
fragmentado por la degradacion, la emision de gases
y olores, la contaminacién del suelo y la reproduccién
de insectos y alimafias. A esto se suma el impacto
que genera la acumulacién de residuos aumentando el
riesgo aluvional.

Indudablemente la manipulacién de la
basura, la reinstalacion de basurales oficiales, la
eliminacion de los clandestinos y la eficiencia logistica
del manejo de los grandes receptorios de residuos en
Las Heras se convierte en un tema de agenda por su
condiciéon de problemdtica ambiental indiscutible y
lamentablemente creciente.

Ademdas de constituir tema de agenda se
vislumbré su potencialidad como contenido para trabajar

en educacion, tanto en aulas como talleres no formales.
Asi diseflamos una serie de secuencias didacticas
focalizadas en trabajar la tematica de los residuos.

Si bien el material didactico elaborado es
parte de un proyecto centrado en el departamento
Las Heras (Provincia de Mendoza), las orientaciones
—convenientemente adaptadas- permiten aplicar estas
experiencias a otros ambitos geograficos urbanos.

El andlisis de estas secuencias (algunas de las
cuales fueron puestas en practica) permitié comprobar
que la problematica de los residuos s6lidos constituye un
potente nucleo de contenidos para abordar en la escuela,
por su transversalidad, su condicién de contenido-
problema, la variedad de enfoques de educacién
ambiental desde los que se puede abordar, asi como la
versatilidad en relacion con las estrategias pedagogicas
que permite plantear.

Propuestas didacticas

Esta parte del proyecto se centré en el disefio
de secuencias para abordar el tema de la basura,
en especial, con el fin de concretar las expectativas
mencionadas en escenarios conflictivos como el
citado. Para ello debié pensarse la poblacién a la que
estaba dirigida y la plataforma tedrica sobre la que las
propuestas se asentaban. Esto ultimo es fundamental, ya
que el tema de la basura es complejo y presenta diferentes
representaciones y significados sociales.

Las secuencias no constituyen meros hilos
conductores de la actividad en aulas y talleres sino
que se sostienen en un marco teérico que dé sustento
a la prdactica y, por otro lado, facilite la misma a
coordinadores y docentes. Como se parte de la idea
de que es el propio educador quien define el tipo de
secuencia y su adecuacioén, las propuestas son ideas que
pueden enriquecerse y de hecho, mejorarse.

En su estructuracién se incluye: un marco
tedrico — conceptual, el contexto formativo (educaciéon
formal, no formal), el nivel educativo recomendado;
duracién de la experiencia; objetivos; modalidad;
herramientas didacticas; secuencia propiamente dicha.

Las expectativas de logro propuestas para esta serie
de secuencias son:

« Tomar conciencia de los riesgos que genera la
excesiva generacion y deposicion de residuos.

« Valorar laimportancia que tiene una correcta
gestion de los residuos y la propia responsabilidad del
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actor social en la reduccion de los riesgos que implica la
generacion y deposicion de residuos.

o Comprender la necesidad de tomar
conciencia de que reducir, reusar, y reciclar, como
formas de disminuir la cantidad de residuos generados y
depositados, asi como los consecuentes riesgos.

« Reflexionar sobre las tensiones y conflictos
que este riesgo genera con el propdsito de vislumbrar
alternativas de solucion.

Anadlisis de las propuestas pone de relieve la
potencialidad pedagdgica de estos saberes

Desde la transversalidad:

En tanto problematica ambiental, vinculada
con los riesgos, la cuestion de “la basura” y el manejo y
gestion de residuos, es una tematica de gran complejidad
y conflictividad.

Tal como lo expresa Raquel Gurevich:

“La complejidad intrinseca del tema ambiental
alude a las maltiples relaciones entre la naturaleza y la
cultura implicadas, al conjunto de referencias materiales
y simbolicas puestas en juego, y a las implicancias
objetivas y subjetivas que conlleva. A esta multiplicidad
de elementos, se anaden actores, logicas y racionalidades
diferentes, asociadasadistintas escalas temporales [corto,
mediano y largo plazo] y espaciales [locales, regionales
y globales]. Por ende, cualquier problema ambiental
se sittan en la frontera de cuestiones vinculadas a la
politica, la ética, la estética, podria decirse, con un modo
de estar en el mundo” (GUREVICH, 2011: 24).

Esta complejidad potencia la problemadtica

para ser abordada en educaciéon como contenido -
problema, dadas las situaciones de tensién o conflicto
que se generan entre los distintos actores sociales que
estan involucrados.
Problemas que giran en torno de: el manejo de residuos,
monitoreo de basurales, con el fin de comprender
la compleja trama del circuito de la basura de/en
grandes espacios urbanos; las estrategias para reducir
y neutralizar la aparicién de basurales clandestinos y la
construccion de una sociedad y ciudadania responsables.
Estos pueden abordarse desde la dimension espacial y
temporal, desde los planos politico, econémico, social,
cultural, ambiental, juridico.

Estas condiciones posicionan esta tematica
como un nucleo de aprendizaje indicado para la
integracion.

Desde las competencias que permite desarrollar:

La potencialidad educativa de la tematica
también se refleja en las posibilidades de trabajar
en el desarrollo de competencias bédsicas como son
la formacion ciudadana y el compromiso social, el
desarrollo del juicio critico, la resolucion de problemas.

Desde las multiples perspectivas de enfoques de
educacion ambiental relacionados:

Para los referenciales teéricos se propuso
el criterio de Sauvé (2004), sugerente y exhaustivo
y para nada rigido. Se tuvieron en cuenta abordajes
tradicionales en Educacién Ambiental y miradas
mads innovadoras. Corrientes recursista, cientificista,
sistémica, holistica, pragmatica, critica, entre otras.

La cualidad de Sauvé no estd tanto en
su propuesta de clasificacion sino en la insistencia
de modelar soportes tedricos que sustenten vy
den mas efectividad a la préctica, y que la misma
pueda modelarse a criterio del educador, segun su
posicionamiento y su contexto.

Desde el abordaje pedagdgico: formatos y estrategias
variadas:

La riqueza de la propuesta estd también en
relacién con la variedad de formatos con los que se
abordo6 la propuesta: proyectos, talleres, laboratorios,
seminarios. Asimismo, las variadas e innovadoras
estrategias seleccionadas. Todas ellas de caracter
interactivo como la indagacidn, el debate, las salidas
educativas, el andlisis de casos, el uso de las TIC. Esto
implica comprometer ademds la capacidad creativa del
docente o equipo docente responsable y la voluntad que
los moviliza.

Red conceptual para sefhalar las posibilidades
integrativas del tema

La red conceptual construida respecto la
situacion de riesgos del espacio lasherino vinculado
con los residuos, da cuenta de la complejidad de la
problematica y los multiples trayectos posibles a la
hora de planificar las secuencias (ver Figura 2, pagina
siguiente).

Las secuencias didacticas

A partir de la red conceptual, y visualizando
el grado de complejidad del tema, se presentan las
secuencias que, debido a su extension, en este trabajo,
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Figura 2: Elaboracion propia en el marco del Proyecto Riesgos ambientales, vulnerabilidades sociales, salud y politicas

publicas. El caso de Las Heras.

solo es posible citarlas y presentarlas en una breve
descripcion:

« El camino de la basura.

« Basura y residuos. Un circuito que comienza
por casa.

o Cartografiar el medio ambiente poniendo
foco en la basura.

En estas secuencias citadas, que incluyen
experiencia en terreno implicando una practica de
“inmersién”, se busca promover el comportamiento
proactivo que permita minimizar las consecuencias

que el manejo de basura y de residuos generan, a la
vez que permite recorrer los espacios y la dindmica del
desplazamiento de este output visto como negativo para
muchos pero util o vital para otros actores sociales de las
periferias.

« Taller de reconocimiento. Clasificando residuos.

« La basura nuestra de cada dia. Tarea de difusiéon y
concurso de afiches.

« Reciclando el plastico: refugios para mascotas.

o Taller de compost para jardines y escuelas.
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En estas propuestas, se parte de experiencias
en taller el cual se convierte en espacio de convivencia
y de intercambio de saberes. El aprendizaje se logra y
el saber se construye a partir de la praxis: material de
difusion que sintetice las conveniencias de manejar
racionalmente desechos y residuos; incorporar circuitos
que recuperen materiales desechados; aprender a
clasificar residuos (Figura 3).

Figura 3: Aprendiendo a clasificar. Imagen con fines
ilustrativos. Fuente: Extraido de:
http://cadenaser.com/emisora/2017/10/25/radio_
tafalla/1508932963_561184.html

e Un recorrido por el mercado. Esquivando el
packaging.

Podemos inscribir esta practica en el
recursismo y en enfoques sustentables. Un modo de
reaccionar como consumidores responsables es tener
en cuenta los principios de reducir y rechazar las
“necesidades” que impone el mercado. Por otra parte,
el impacto del consumo se expresa en la forma en que
se presentan los productos: los envases y envoltorios.
;Cdémo reducir el impacto del embalaje?

« Aprendiendo a clasificar

La posibilidad de clasificar la basura es la
oportunidad de tomar control sobre ésta y generar
procesos y recorridos viables donde la basura puede
reciclarse y convertirse en un residuo reutilizable.
Muchos municipios, instituciones, -en especial
escolares- en diversas ciudades y partes del mundo
ven en la tarea de clasificacion el punto de partida
para resolver un problema que, de otro modo se vuelve
creciente e inmanejable.

Esta idea conjuga diferentes enfoques. Por una
parte la corriente cientifica ya que la tarea de clasificar
es una actividad sostenida y permanente del campo
cientifico que parte del estudio de los fendmenos; pero
ademds se conjuga con enfoques resolutivos y praxicos
donde alumno yambiente interactian de modo constante
y que constituye la fuente fundamental del aprendizaje.

« Investigacion: formas de reutilizacion de los residuos

La busqueda de informaciéon es una tarea
cotidiana en el proceso educativo. Muchas veces se
suele denominar investigacion, pero para que este
proceso se debe estar encuadrado en torno a un tema
especifico, atravesado por un problema a analizar y con
objetivos que le brinden el marco necesario de trabajo,
evitando desviarnos en otra direccién. Suele ser una
de las actividades mdas comunes en la escuela si bien,
lamentablemente, se utiliza como herramienta rutinaria
y casi burocratica en la administracién de conocimiento,
sin brindarle las oportunidades que esta experiencia
puede ofrecer en generarlo.

La corriente cientifica propone estrategias
interesantes y hasta entretenidas que pueden hacer de
la investigacion en el aula una gran experiencia. Esta
no debe desvincularse de lo experiencial y donde el
protagonismo es de todos.

« Vivir de la basura: un tema para debatir

La triste y dura noticia de la muerte de nifios
que vivian cerca del basural del Borbollon promueve
el debate sobre la posibilidad de prohibir su ingreso a
las familias de barrios aledanos y que viven de lo que
logran recuperar del basural. Discusion dilematica
que se esgrime entre los riesgos de salud y la tnica
posibilidad de sustento que tienen estas familias que es
la recuperacion (de manera clandestina) en la planta de
tratamiento de residuos.

Se propone en esta secuencia una discusion
a través de un juego de roles, donde cada actor social
deberd presentar argumentos a favor o en contra de la
prohibicién del ingreso.

La argumentacion y desarrollo del juicio
critico son competencias claves a favor de la formacion
ciudadana en esta propuesta.

« Las botellas y los aluviones
Imagenes elocuentes con residuos acumulados
en los cauces aluvionales -en los que se destacan las
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botellas plasticas- lleva a los estudiantes a hipotetizar
sobre los posibles riesgos de este comportamiento
(Figura 4). La construccion de maquetas donde
simulardn una crecida, les permitird comprobar, por
medio de la experimentacidn, las hipotesis planteadas.

Figura 4: Cauce aluvional con residuos solidos.
Fuente: Archivo del Proyecto.

« Recuperador urbano: salternativa de inclusion social
o eslabon en la gestion de residuos?

La reflexion planteada en esta secuencia
permite, por un lado, analizar el rol del recuperador en
la gestion de residuos, la tarea dura, pero ala vez digna
que realizan. Y por otro, sirve como motivador para la
accion, pues al vincularse directamente con estos actores
o movilizados por el testimonio televisivo, se espera que
surja la inquietud de involucrarse como un eslabon
activo en el proceso de gestion de residuos, a través de la
propuesta de un proyecto de separacion de residuos.

« Las Heras: el “basurero provincial”

La Propuesta de Las Heras, el basurero
provincial, pone a la luz las tensiones entre el poder
politico a partir de la propuesta de gestion de residuos y
los recuperadores urbanos.

A su vez, esta propuesta favorece el desarrollo
del juicio critico a través de la construccion colectiva de
la matriz FODA respecto del plan de gestion de residuos
y la situacion de los recuperadores.

El cierre de esta propuesta apuesta a la
conciencia ambiental, a partir de la creaciéon del juego
didactico para ninos (Figura 5).

La Oca de la Gestion de Residuos Urbanos

Figura 5: Juego didactico. La Oca de la Gestion de
Residuos Urbanos. Fuente: Elaboracién propia con fines
ilustrativos en el marco del Proyecto riesgos ambientales,
vulnerabilidades sociales, salud y politicas publicas. El
caso de Las Heras.

Conclusiones

La propuesta surge como respuesta a una
problematica investigada en un contexto especifico
que demanda fuertemente de la educacidn, tanto en
el ambito formal como no formal, para avanzar en
alternativas de solucion. Pero la educacion en riesgos
debe llegar a toda la comunidad y en todos los eslabones
del circuito para que su abordaje sea realmente integral.

La diversidad de proyectos y actividades es
grande. Estas son s6lo ideas que pueden indudablemente
complementarse o modificarse en funcién al contexto
escolar, a los intereses de los alumnos, su lugar en la
curricula escolar y las oportunidades que el sistema
educativo lo permita. Esta guia de secuencias busca
estimular el trabajo en tornoaun temaserio, preocupante
y de relevancia social. La formacion profesional de los
docentes y en especial su voluntad y capacidad creativa
permitirdn que esta propuesta se enriquezca y potencie.

Las visitas a terreno no deben ser
desaprovechadas, previendo los riesgos al acceder a
basurales a cielo abierto es sin dudarlo una experiencia
sumamente valiosa que les permitird dimensionar el
problema presente.
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Las lecturas bibliograficas no deben ser
descuidadas y la oportunidad de conexion a internet
nos da acceso a una multiplicidad de oportunidades
y propuestas para trabajar, sin dejar de contar que la
informacién conceptual, cientifica y estadistica ya es
una riqueza enorme para la tarea educativa.

Elaboracién de blogs institucionales sobre
el tema, afiches y folletos instructivos, concursos
de materiales reciclados, disefio de presentaciones
audiovisuales, pequenos films documentales, encuestas
elaboradas por los chicos para la comunidad vecina a la
escuela, mapas sociales, analisis de films documentales
entre otros recursos, son fuentes invaluables sobre los
cuales construir secuencias didacticas muy valorables.
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1. Introduccion

El presente trabajo se enmarca en el Programa
“Cuencas Hidrograficas”, que se ejecuta en el Instituto
de Geografia Aplicada (IGA) en ambito de la Facultad
de Filosofia, Humanidades y Artes [UNS]]. Su ejecucion
se fortalece con estudios de proyectos anteriores del
programay de otros encarados por diferentes programas
de investigaciones del IGA [FFHA], y se interrelaciona
con el drea de Quimica Analitica del Instituto de
Ciencias Basicas [FFHA] y con el Instituto de Hidraulica
de la Facultad de Ingenieria [UNS]].

Figura 1: Localizacion del Area de Estudio.

Fuente: IGN, Mapa Bicontinental y Google Earth Pro (23/03/2018).

Tiene como proposito actualizar contenidos
geograficos para una transposicion  didactica
significativa e identificar el comportamiento espacial de
la cuenca hidrografica del Jachal en la provincia de San
Juan a través de sus potencialidades y limitaciones como
temadticas fundamentales de la educacién ambiental en
sus tres modalidades.

La cuenca del rio Jachal es de tipo
interprovincial dado que nace en el limite con
Catamarca, desagua el drea cordillerana de La Rioja
y tiene su nivel de base en el rio Bermejo, provincia
de San Juan. A nivel provincial se desarrolla en forma
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mayoritaria en los departamentos de Iglesia y Jachal, y
en menor medida en Ullum, Angaco y Caucete (Figura
1, en pagina anterior).

En ese espacio se presentan oasis de regadio
pequenos de escaso desarrollo territorial; dreas
protegidas como Reserva de la Bidsfera y Parque
Nacional San Guillermo, “Qhapaq Nan o Sistema
Vial Andino” con el Sitio Patrimonial Angualasto;
explotaciones mineras como Veladero, Lama, El
Refugio entre otras, y ejes de conexidad que la articulan
a nivel regional y provincial como ruta nacional 40, 150
(Corredor Biocednico) y 149 (Corredor Andino).

2.- Marco Tedrico

El manejo integrado de los recursos hidricos
[MIRH] se basa en la nocién de que el agua forma parte
integrante de un ecosistema y constituye un recurso
natural y un bien social y econdmico cuya calidad y
cantidad determinan la naturaleza de su utilizacién
(Programa 21, Naciones Unidas, 1992). Unas fuentes de
agua seguras, tanto por su cantidad como por su calidad,
son un requisito imprescindible para la supervivencia de
los seres humanos y el desarrollo socio-econémico.

La escasez de agua, su deterioro progresivo, su
contaminacion creciente y las infraestructuras creadas
para su aprovechamiento han provocado cada vez mas
conflictos en torno a los distintos usos de este recurso.
El enfoque de gestion a nivel de la cuenca hidrogréfica
es un ejemplo de mecanismo participativo basado en
incentivos para resolver conflictos y distribuir el agua
entre los usuarios que se la disputan entre si, incluidos
los ecosistemas naturales.

Uno de los requisitos clave para el manejo
de las cuencas fluviales de forma integrada es la
introduccién de la planificacion del uso del suelo y del
agua y de mecanismos de gestiéon que abarquen a la
cuenca hidrografica en su conjunto, y es necesario tomar
en consideracion las necesidades de los ecosistemas
influenciados por las descargas de las cuencas
subterrdneas y lacustres.

Promover el enfoque integrado en el manejo de
los recursos hidricos supone dar muchos pasos; ya que,
uno de los problemas clave que se advierten es la division
de las responsabilidades en el manejo de una cuenca
hidrografica entre distintas autoridades administrativas,
lo que se traduce en enfoques fragmentados de la
planificacién y manejo de los recursos hidricos. Es
importante entender que la planificacién y manejo de

tales recursos es un proceso interdisciplinario y que
debe pues promoverse como marco de colaboracion
entre todos los organismos competentes que actdan a
nivel nacional y los que intervienen en la cuenca fluvial
propiamente dicha, asi como las comunidades locales.

Otra cuestion clave es la falta de conciencia del
caracter intersectorial de los problemas relativos al agua
y de la necesidad de elaborar un nuevo paradigma de
desarrollo conducente a integrar los aspectos técnicos,
ambientales, sociales y juridicos del manejo del recurso.
Lacreacion de dependencias administrativas encargadas
del manejo del recurso debe coincidir con los limites de
las cuencas hidrogréficas y no con los limites estatales.
La falta de legislacion y politicas relativas al agua o
su caracter inadecuado es otro factor que entorpece
el manejo integrado de las cuencas hidrograficas y el
aprovechamiento dptimo de los recursos.

En este marco de referencia, desde el
paradigma de la complejidad, se enfatiza en el concepto
de cuenca hidrogréfica; pensada esta como un espacio
conformado por laderas y cauces de diversas jerarquias,
donde loslimites son topograficos (dados por la divisoria
de aguas o divortium aquarum) y su funcionamiento es
sistémico, tanto en niveles de recursos hidricos como
de otros naturales y antropicos que la definen, y donde
las aguas subterraneas son de significativa relevancia.
A su vez, se resaltan los mecanismos de transferencia
de las aguas en humedales relacionados con las aguas
subterrdneas y su conexion con el entorno paisajistico.

En esta instancia se cree oportuno aclarar
que, las vertientes son afloramientos naturales del agua
subterrdnea a la superficie terrestre, a través de una linea
de fracturas, y pueden tener una manifestacion espacial
de forma puntual o lineal (Custodio y Llamas, 2001).
De acuerdo a su temperatura de efluencia, el Codigo
Alimentario Argentino (CAC) establece una relacion
entre la temperatura del ambiente y la del agua, y las
define como: atermal (0 a 20°C), hipotermal (21 a 30°C),
mesotermal (31 a 40°C) e hipertermal (mayor a 40°C).

El manejo que el hombre puede hacerle, debe
priorizarse a partir de areas que por su morfologia y
dindmicasean semejantes,y por ende elaprovechamiento
de los recursos de esos espacios estard en funcion de las
necesidades y actividades de los habitantes de la misma,
hasta niveles que no perturben su equilibrio.

“Debido a su alta cohesion geogrdfica y su
funcionalidad en torno al elemento agua, las cuencas
hidrogrdficas conforman una interesante unidad de
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planificacién, dado que es posible organizar el desarrollo
territorial al tomar como unidades funcionales las cuencas
y subcuencas, las que se retroalimentan de las aguas
subterrdneas y viceversa. A partir del andlisis y diagndstico
del medio fisico, de la poblacion y sus actividades, del
sistema de asentamientos, del marco legal e institucional
se puede lograr un diagnéstico integrado o de sintesis
de las aguas subterrdneas, que a posteriori contribuya
a optimizar su manejo al conocer sus posibilidades de
aprovechamientos potenciales” (Gémez Orea, 2002).

Compartir el agua resulta esencial para la
emergente Cultura del Agua y la Gestion Integrada
de los Recursos Hidricos (GIRH), estas buscan una
gestion del agua mas eficaz y equitativa mediante la
intensificacién de la cooperacién. Los tres ejes que
deben ser considerados en la aplicacion del enfoque
GIRH son la sustentabilidad ecoldgica, la eficiencia
econémica y la equidad social. La GIRH ayuda
a las instituciones a establecer la administracion,
la evaluacién y el monitoreo del agua, una vez
que el gobierno define y prioriza los objetivos de
desarrollo econémico, social y ambiental (proteccion
medioambiental). La GIRH ayuda a la planificacién
politica e institucional con la revisiéon del marco legal
del agua, la politica del sector y su vinculacion con las
politicas relacionadas (PNUD, 2006).

La Carta de Zaragoza 2008, reconoce que el
agua es esencial para la vida en el planeta. Los nuevos
paradigmas sobre agua y sostenibilidad pretenden
superar la vision antropocéntrica por entender que,
mediante una gestion integrada de los recursos hidricos,
se protegen al mismo tiempo la supervivencia del ser
humano y la del planeta.

A todo ello, es conveniente considerar lo
propuesto por Agenda 2030 y los 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible (PNUD), de los cuales son 2
los referidos al recurso hidrico en forma especial y
directa: el 6° Garantizar la disponibilidad de agua y su
gestion sostenible y el saneamiento para todos, y el 14°
Conservar y utilizar en forma sostenible los océanos,
los mares y los recursos marinos para el desarrollo
sostenible. (Catterberg y Mercado, 2017)

Todo lo expresado puede aplicarse con gran
claridad al considerar segtin Novo (1998) a la educacién
ambiental como formal, no formal e informal, a través
de su transversalidad educativa y de las acciones en
la comunidad que permitan conocer y difundir las
potencialidades y limitaciones de una cuenca.

A su vez, si se tiene en cuenta el pensamiento
complejo de Edgar Morin y en especial los siete saberes
necesarios para la educacion del futuro, este trabajo
tiene como idea conductora los dos primeros: 1. Una
educacién que cure la ceguera del conocimiento y 2. Una
educacién que garantice el conocimiento pertinente.

3.- Cuenca del Jachal. Potencialidades y Limitaciones

La provincia de San Juan se ubica en la zona
centro-oeste del territorio continental sudamericano
argentino. Se desarrolla desde los 28°30” a los 32° 30’ de
latitud sur, y entre los 66°30’ y 70° 30’ de longitud oeste.
Limita por el oeste con la Cuarta Region de la Republica
de Chile, y por el norte, este y sur con las provincias
de La Rioja, San Luis y Mendoza; las dos ultimas
integran junto con San Juan la Region de Cuyo, region
ésta que en su mayoria integra el sistema hidrografico
Desaguadero-Colorado.

Un rasgo natural a destacar por su relevanciaa
nivel provincial es el tectonico, ya que la provincia de San
Juan estd ubicada en un area afectada por alta sismicidad
regional, debido a la subduccién de la placa Nazca
(ocednica) por debajo de la Sudamericana (continental).
Esta convergencia tiene lugar cuando la placa ocednica
se desplaza en la zona de Benioff, a mas de 100 km de
profundidad con bajo dangulo de penetracion (Flat Slab,
<10°), y donde la tectdénica regional y el régimen de
esfuerzos en la provincia son de compresion oeste-este.

La provincia de San Juan estd conformada
por la acrecion de los terrenos de Chilenia (Cordillera),
Cuyania (Precordillera) y Pampia (Macizo de Brasilia)
separados por fallas regionales en coincidencia con
los valles Longitudinal y del Bermejo, los que tienen
diversos comportamientos debido a las propiedades
geofisicas de la corteza a nivel regional.

En consecuencia, el sector de estudio
comprende los ambientes de Cordillera, Precordillera y
Sierras Pampeanas en los departamentos aludidos con
anterioridad. En ella se manifiesta el recurso hidrico
en estado solido (glaciar y nieve) y liquido (superficial,
subterrdneo, lacustre, pluvial y residual) con serios
problemas en cuanto a cantidad y calidad.

En el drea se presenta numerosas fallas
subparalelas con actividad tecténica, sus principales
segmentos son falla Colangiiil-Guanizuil, falla Rodeo-
Pismanta-Las Flores-Bella Vista y falla Angualasto,
todas con presencia de vertientes; falla Caida del Tigre,
zona epicentral [-29,800/-69,000] del terremoto del 27
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de octubre de 1894. Este fue el de mayor magnitud de protegidas como Reserva de la Bidsfera y Parque
la historia en Argentina, afecté el noroeste de San Juan, Nacional San Guillermo, “Qhapaq Nan o Sistema
causé dafos y victimas en San Juan y La Rioja. Dafos Vial Andino” con el Sitio Patrimonial Angualasto;
menores en Catamarca, Cérdoba, San Luis y Mendoza. explotaciones mineras como Veladero, Lama, El
La intensidad maxima fue de IX en la escala Mercalli Refugio entre otras, y ejes de conexidad que la articulan
Modificada (INPRES, Sismos historicos). a nivel regional y provincial como ruta nacional 40, 150
Otra zona de fallas activas son Talacasto y (Corredor Biocednico) y 149 (Corredor Andino).
Mogna, la primera gener6 al inicio de la década de 1990 Las cuencas hidrogréficas de la provincia de
la captura del rio Talacasto hacia la del Jachal, a través San Juan pertenecen al sistema Desaguadero-Colorado.
del rio Tafin, y la ultima, las migraciones de S-N y E-O Se destacan por sus caudales las del San Juan, Jachal
del rio Zanjon, dltimo tramo de la cuenca del Jachal y Huaco; en tanto que, como cuencas endorreicas se
desde Mogna hasta el rio Bermejo. destacan: El Leoncito, Gualilan, El Jumeal y Gran Bajo
En ese espacio se presentan oasis de regadio Oriental (Figura 2).

pequenos de escaso desarrollo territorial; dreas

Qasis de Regadio
en la
Provincia de San Juan

Referencias

Oasis ==
Cuencas £33
Exorreicas
[ Bermejo
I Gualcamayo
Bl Huaco
B achal
B can Juan
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EEEE Gualilan

B Bl Jumeal

B Gran Bajo Oriental

Proyeccion Gauss Hriger
Sistema de Referencia POSGAR 2007

o 50 km

== == E——
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Figura 2: Oasis de Regadio de la Provincia de San Juan.
Elaborado por E.M. Sudrez (2017).
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La cuenca del Jachal en la Provincia posee
un perimetro de 1.390 km, un area de 27.220 km2 y un
largo de Strahler de 361,87 km. Se desarrolla su curso
superior (R. Blanco y Ao. Iglesia), el medio (quebrada
antecedente) y el inferior (en los valles de Jachal, San
Roque-Niquivil, Tucunuco y Mogna). Ademds presenta
numerosas vertientes de significativa importancia para
las diversas actividades, asi segun el Cédigo Alimentario
Argentino, se puede afirmar que la mayoria de las
vertientes son atermales (Angualasto, Maipirinqui,
Bella Vista y Agua) usadas para provision de agua
potable y riego de cultivos; seguida de la hipotermal en
zona de Precordillera (Talacasto) con rustico bafo. Las
mesotermales en Iglesia (Pismanta, Rosales, Centenario
y Pampas del Cura) con emprendimientos turisticos
de diversa envergadura, y las hipertermales en los valle
de altura (Los Despoblados, Gollete y Baiitos) estas
conforman el futuro emprendimiento geotérmico.

Entre las obras hidricas que se presentan estan
los diques y los sistemas de riego y de drenaje de los
diversos valles. Se destacan dos diques, Cuesta del Viento
(frontal, de material suelto con ntcleo impermeable
y rip-rap de basaltos, embalse y usina pie de presa) y
Pachimoco (frontal, azud conformado con sistema de
compuertas, con derivaciéon de caudales hacia margen
izquierdo). Los sistemas de riego estan representados por
canales, en su gran mayoria de pequeia seccién como
Chita, Bella Vista, Iglesia, Las Flores, Agua Negra-
Colola, Tudcum, Colangiiil, Chita-Malimén y Buena
Esperanza en Iglesia; canales del Sur y del Norte en el
Valle de Jachal; canales de San Roque, ramal final Del
Sur de Jachal, y de Niquivil.

Entre los sistemas de drenaje se destacan
dos, los desagiies hacia el arroyo Iglesia del sistema
de vertientes del oeste de Bella Vista, Maipirinqui y
Pismanta, el sistema de drenaje de la ciudad de Jachal
y el dren Maturrango, antiguo cauce del rio Jachal por
donde transitaba este hacia la quebrada de Huaco al NE.

Los oasis de regadio iglesianos son los
mas pequefios a nivel areal y se ubican a partir del
aprovechamiento conjunto de recursos hidricos
superficiales, prevenientes de los arroyos cordilleranos
y de vertientes pedemontanas atermales; en tanto que
los jachalleros, son producto de la red de canales que
conducen las aguas derivadas del rio Jachal y de los
aportes dela vertiente de Agua Negra de caracter atermal.

Las acciones antrépicas mas relevantes en la
cuenca son de tres tipos. Los asentamientos aislados de

Iglesia (Tocota, Bauchaceta, Pismantita, Bella Vista-El
Arenal, Iglesia, Maipirinqui, Zonda, Campanario, Las
Flores, Achango, Pismanta, Rodeo-Colola, Guanizuil,
Tudcum, Colanguil, Angualasto-Buena Esperanza,
Maliman, Chigua y Chinguillos), y de Jachal (Ciudad de
San José, San Roque, Niquivil, Tucunuco y Mogna). La
cantera de Scop (Ullum); el parque de explosivos Jachal
de Fabricaciones Militares; el Parque de Tecnologias
Ambientales Jachal, y cantera El Refugio (ladera
occidental de Sa. San Roque).

A suvez, destacan las plantas de agua potable
de Bella Vista-Iglesia (Fuente: Vertiente, Dos filtros
lentos y cisterna, Comunitario); Tambillo-El Arenal
(Fuente: Perforacion, Tanque elevado, Comunitario);
Maipirinqui-Zonda (Fuente: Perforaciéon, Tanque
elevado, Comunitario); Las Flores-Pismanta (Fuente:
canal regador, un filtro lentos, Comunitario);
Rodeo-Colola (Fuente: Canal y perforaciéon, un
filtro lento, Cisterna, OSSE); Tudcum-Chilin Chil
(Fuente: Vertiente, Tres filtros lentos y Comunitario);
Angualasto (Fuente: Vertiente, Tres filtros lentos y
cisterna, OSSE); San José de Jachal (Fuente: canal del
Sur, la planta es de tres filtros lentos, con cisterna y
tanque elevado, administrada por OSSE); San Roque
(Fuente: Perforacion, Tanque elevado, Comunitario);
Niquivil (Fuente: Perforaciéon, Tanque elevado,
Comunitario) Mogna (Fuente: Perforacién, Tanque
elevado, Comunitario), y Los Puestos (Fuente: canal
regador, Comunitario).

Toda actividad humana genera alteracion del
recurso hidrico, esta se produce durante la etapa de
retorno del ciclo del agua, y causan la disminucién o
la pérdida de la calidad de las aguas tanto en el medio
marino como en el continental. La contaminacion
puede manifestarse de diversas formas espaciales,
temporales y de magnitud. Hay puntuales o areales,
de corta duracién o permanente, de escasa percepcion
o préxima a los niveles estipulados, o de escasa o nula
relevancia. La calidad del recurso hidrico, no siempre
depende de alteraciones humanas, en algunos casos la
contaminacion es natural y se puede deber al tipo de
sedimento o area de afloramiento.

Asi la elevada contaminacion de las aguas
de la cuenca del rio Jachal en arsénico y boro, se debe
a que el rio Blanco desde sus nacientes en Catamarca,
transita por ambientes de fendmenos posvolcanicos, que
le aportan estos elementos quimicos en especial el rio de
la Sal (Iglesia). En consecuencia, la cuenca hidrografica
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del Jachal contiene de 0,10 a 0,15 mg/l de arsénico y el
contenido de boro alcanza hasta los 6 mg/1.

Cabeaclarar que, tanto el arsénico como el boro
tienen una accion acumulativa en los organismos. En el
caso del boro limita el nimero de especies que se pueden
cultivar, siendo afectada también la productividad de
aquellas tolerantes al boro y a la salinidad.

Elarsénicoporsuparteinterfiereconnumerosas
actividades fisioldgicas esenciales del hombre como
adsorcion de elementos esenciales, actividad enzimatica
y trascripcion celular. Los riesgos a los que se exponen
quienes consumen agua con excesivo contenido de
arsénico durante un tiempo prolongado son alteraciones
cardiacas, vasculares y neurologicas, lesiones hepaticas
y renales, repercusiones en el aparato respiratorio y
lesiones cutdneas que avanzan progresivamente hasta
las neoplasias. El arsénico se combina con los grupos
sulthidrilo de los tejidos queratinizados, acumuldandose
en ellos (ufias y cabellos), se deposita también en huesos
y dientes (color amarillo). La enfermedad resultante se
la conoce como Hidroarsenicismo Croénico Regional
Endémico (HACRE).

Figura 3: Sitios de Muestreo
Fuente: Elaborado a partir de Google Earth Pro
(12/03/2017).

Para el presente trabajo se realizd6 una
evaluacion y seguimiento de la concentraciéon de
arsénico en las aguas de la cuenca del rio Jachal, durante
la estacion invernal (junio 2018) y estival (diciembre
2018). El agua en el drea de estudio seleccionada es
utilizada; tanto para consumo humano, como para
agricultura-ganaderia.

De los cinco puntos de muestreos, el de mayor
concentracion en las dos estaciones corresponde al Sitio
1-1’ del rio Blanco que desagua las zonas contaminadas
con arsénico; en el 2-2’ los valores son menores por el
efecto de dilucién que generan las aguas de vertientes
y arroyos iglesianos; en el 3 posee un leve incremento
por evaporacion y es la concentracion que distribuye el
sistema de riego del oasis de Jachal a partir del dique
derivador Pachimoco y la planta potabilizadora de la
Ciudad de San José; en el 4 caen los valores por ser aguas
de vertientes atermales que incorporan su caudal al rio
Jachal y contribuye a disminuir los valores en el 5-5.

Los valores limites para las aguas bebibles
segtn la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS) es
de 0,01 mg/1 6 10 ppb, y para el Cédigo Alimentario
Argentino (CAA) es de 0,05 mg/1 6 50 ppb. Si se realiza
la comparaciéon de los valores encontrados en los
muestreos con los de la OMS se advierte que todos estan
por encima de lo sugerido; mientras que si se lo hace con
los del CAA, las muestras 4 y 5-5 estan por debajo del
limite y el resto 1-1, 2-2’ y 3 estdn con valores muy fuerte
y leves, por encima de los niveles permitidos.

Otralimitante es a nivel normativo, por Ley N°
886 del 10 de octubre de 1942 se crea el Departamento
de Hidraulica de la Provincia de San Juan, que es el
organismo que tiene competencia en funciones de
manejo, administracién y policia del recurso hidrico a
nivel provincial. Asi de acuerdo con el Capitulo I, Art.
10°, la provincia esta dividida en tres zonas de riego,
integradas por diversos departamentos. Ellas son Zona
de Riego 1 [Zonda, Rivadavia, Chimbas, Capital, Santa
Lucia, 9 de Julio, Rawson, Pocito y Sarmiento]; Zona
de Riego 2 [Ullum, Albardén, Angaco, San Martin,
Caucete y 25 de Mayo], y Zona de Riego 3 [Calingasta,
Iglesia, Jachal y Valle Fértil].

En la Figura 4 (ver pagina siguiente) se puede
observar que las dos primeras zonas se han dividido en
funcién del curso inferior del rio San Juan, la Zona de
Riego 1 se desarrolla en su margen derecha; mientras
que la Zona de Riego 2 comprende margen izquierda, y
abarca los oasis de Ullum-Zonda y Tulum. En cambio, la
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Zona de Riego 3 comprende los departamentos alejados
y contiene la cuenca alta del San Juan, las cuencas del
Jachal, Huaco y Gualcamayo, y las de Valle Fértil. Estos
sistemas son los mds vulnerables a las condiciones
naturales. Estas alcanzan diversos departamentos y
superficies, donde la irrigaciéon y zonas de cultivos
manifiestan importantes diferencias por la cantidad y
calidad de sus recursos.

Los usos del suelo estin asociados a la
utilizacion del recurso hidrico con diversos fines; asi
a través del Codigo de Aguas (Ley 4.392/78) se definen
nueve usos: abastecimiento poblacional, medicinal y
termal, recreativo, industrial, hidroenergético, minero,
agricola, pecuario y piscicola. El uso ambiental o
ecoldgico no fue tenido en cuenta por la normativa actual.

Cabe destacar que, esta cuenta posee
dos problemas que generan serios inconvenientes
al desarrollo territorial como es su exiguo caudal
liquido de 14 m3/s y su calidad es de gran riesgo para
la poblacién y agricultura por los niveles de arsénico y
boro que contiene.

Desde el punto de vista climatico, el espacio
provincial se ve influenciado por escasas masas
hiimedas provenientes del Atlantico Sur, lo que
confiere caracteristicas de gran continentalidad, y por
ende, sequedad, siendo las precipitaciones anuales
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Figura 4: Zonas de Riego de la Provincia de San Juan
Elaborado por E.M. Sudrez (2017).

cercanas a los 120 mm y marcada amplitud térmica
estacional y diaria. También se deben considerar los
elevados niveles de heliofania, los cuales favorecen las
actividades agricolas que en los diversos oasis de regadio
se desarrollan.

El aporte Pacifico se hace sentir en forma
indirecta, a través del viento Zonda, masa de aire tipo
Fohen que tiene su origen en el anticiclon del Pacifico
Sur como viento himedo, el cual al ascender segun el
gradiente adiabético saturado (0,6 °C ¢/100 m) deja
su humedad en los cordones montafiosos chileno y
argentino, en este ultimo caso como precipitacion nivea,
y luego al descender hacia los valles cuyanos, se calienta
segun el adiabatico seco (1°C ¢/100 m) y se transforma
en un viento cdlido, seco y terroso.

Si se comparan los eventos zondas en el valle
de Iglesia (1600 a 2000 msnm) y en los de Jachal (1000 a
1100 msnm), hay diferencias notables de temperaturas
por cuanto las alturas a que se encuentran.

Para la tipificacion climatica del area, se
considera lo expuesto por Poblete y Minetti (1999), asi
la cuenca del Jachal, segun la clasificacion climatica de
Koppen (Fig. 5) tiene todos los climas de montana y tres
variedades de clima seco de desierto. De oeste a este
son: EF, ET, EB (gama de azules), y BWwk’b, BWwkb y
BWwka (gama de beige).

En consecuencia, en los climas de montana las
temperaturas medias anuales de la cuenca son menores
a -9,1°C donde el tipo de clima es de nieves perpetuas;
en tanto que los clima seco de desierto predomina el
BWwka; a su vez, afirman que este tipo cubre la mayor
parte del territorio sanjuanino por lo general entre
los 700 y 1.800 msnm. Se considera oportuno en esta
instancia aclarar el significado de dichas letras, es decir
[B] del tipo seco, [W] desértico, [w] llueve durante el
verano, [k] con temperatura media anual menor de
18°Cyy [a] la temperatura del mes mas célido es superior
a22°C.

Es de hacer notar que, a nivel climatico
la influencia pacifica es coincidente con el espacio
departamental de Iglesia, en tanto que la influencia
atldntica es en el espacio de Jachal y deptos. vecinos.

Las aguas lacustres se presentan en el embalse
Cuesta del Viento y en las ciénagas. Poseen un uso
recreativo en la medida que permiten la practica de
deportes acudticos, banarse, hacer pesca deportiva, y
ambiental, porque permiten el desarrollo de vegetacion
freatofila e hidrofila en sus zonas bordes.
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TIPOS DE CLIMAS EN LAS CUENCAS HIDROGRAFICAS DE SAN JUAN
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Figura 5: Tipos de Climas.
Elaborado por M. C. Hryciw (2018).

Las aguas pluviales, se manifiestan en época
estival y son las causantes de los aluviones en todas las
cuencas consideradas, algunas de ellas de alto riesgo
para los asentamientos e infraestructuras, su uso es
de tipo ambiental dado que generan escurrimientos
espasmodicos por los uadis o pasan a integrar las aguas
subterrdneas por infiltracion o las lacustres por ser
niveles de base relativos, tanto en el embalse como en
las ciénagas.

4.- Conclusion
Por todo lo expresado, se puede apreciar que la
cuenca posee gran diversidad paisajistica y de recursos

por comprender ambientes de Cordillera, Precordillera
y Sierras Pampeanas en los departamentos Iglesia,
Jachal, Ullum, Angaco y Caucete.

Asociado alas caracteristicas geomorfoldgicas
y climaticas, en ella se manifiesta el recurso hidrico en
estado solido (glaciar y nieve) y liquido (superficial,
subterraneo, lacustre, pluvial y residual) con serios
problemas en cuanto a su disponibilidad hidrica y a la
calidad de sus aguas.

La intervencion del hombre en este espacio se
ha dado en pequefios sectores donde el recurso hidrico le
ha permitido desarrollarse, sobre todo por la escasez de
éste en cuanto a buena calidad; ya que la mayor limitante
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es la calidad del recurso. Lo que ha llevado a través de
la historia a evolucidn, estancamiento o involucién de
la territorialidad desde los primeros grupos que los
habitaron hasta la actualidad.

Otra limitacion fuerte es en cuanto a gestion
del recurso hidrico, ya que al formar la Zona de Riego
3, queda desarticulado el manejo del recurso hidrico y
no cumple con la Gestién Integral del Recurso Hidrico
(GIRH) que se propugna a nivel internacional.-
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Introduccion

El mal manejo de los recursos genera,
no solo problemas ambientales, sino también
conflictos geopoliticos, es por eso que un desarrollo
verdaderamente sustentable debe mejorar la calidad de
vida de las personas, entendida ya no como una mera
acumulacidn de bienes materiales, sino como el derecho
a vivir en un ambiente sano.

El reemplazo de las energias tradicionales
generadas a partir de recursos no renovables y altamente
contaminantes constituye actualmente un desafio y es
la base de esta propuesta considerando que: “El trabajo
por proyectos en el contexto escolar es una forma de
organizacion del curriculo en estrecha relacién con
una perspectiva de construccién del conocimiento
globalizado y relacional™.

Esta propuesta fue aplicada en dos primeros
anos del turno vespertino del Colegio Nacional Buenos
Aires en correspondencia con el desarrollo de la unidad
2 (Ambientes y Recursos Naturales) del Programa de
Contenidos.

El uso de diferentes herramientas tecnoldgicas
implica una manera particular de desarrollar el
proceso de investigacion y exposicion de los trabajos.
El desarrollo de las actividades exigird un trabajo de
discernimiento sobre la calidad de la informacién
buscada y hallada, en consonancia con el desarrollo de
una actitud critica frente a las mismas.

“Ensefiar es transmitir conocimientos,
practicas sociales, normas, lenguajes, es generar
situaciones de aprendizaje en un proceso donde se
aprende en relaciéon con otros, por lo cual, desde su
origen, este proyecto toma en cuenta que el conocimiento
escolar se construye en la interaccion y el didlogo entre
docente y alumn@s™>.

Este tipo de metodologias apunta a que la
escuela secundaria prepare a los jovenes, no soélo para
los estudios superiores sino también para la vida, su
desarrollo personal y como ciudadanos responsables.
La actividad se inicia con el documental “Comprar,
tirar, comprar” para reflexionar sobre las consecuencias
del consumo desmedido y diversas formas de
aprovechamiento de los recursos cuando priorizamos
economia sobre ecologia. Se recurre también a Eduardo
Galeano, gran critico de la cultura del consumo vy
analizamos las consecuencias del cambio climatico a
partir del ejemplo de las islas Tuvalu.

A partir de la investigacion de las energias
alternativas, 1@s alumn@s deberan decidir cudl es la
soluciéon mas conveniente justificando su propuesta
mediante la confeccion de una maqueta y la preparacion
de una exposicion oral en la cual organicen la
informacion recopilada para que pueda ser comprendida
por otros y también prever el modo de captar la atencién
de los oyentes y mantener su interés, lo cual se tendra en
cuenta también a la hora de organizar el prezi final.

Mediante esta propuesta escolar se busca
promover la construccién de puntos de vista propios
sostenidos en el conocimiento geografico yla posibilidad
de comunicarlos utilizando conceptos, formas vy
registros cada vez mas ricos y precisos.

Desarrollo

“La salud del mundo estd hecha un asco.
“Somos todos responsables”, claman las voces de alarma
universal, y la generalizacion absuelve: si somos todos
responsables, nadie es....

En los uiltimos veinte afios, mientras se triplicaba
la humanidad, la erosion asesiné el equivalente de toda
la superficie cultivable de los Estados Unidos. El mundo,
convertido en mercado y mercancia, estd perdiendo
quince millones de hectdreas de bosques cada afio.
De ellas, seis millones se convierten en desiertos. La
naturaleza, humillada, ha sido puesta al servicio de la
acumulacién de capital. Se envenena la tierra, el agua y
el aire para que el dinero genere mds dinero sin que caiga
la tasa de ganancia; y bien se sabe que el mds eficiente es
quien mds gana en menos tiempo”>.

Existe una relacion singular que ha moldeado
al hombre, quizd, como ninguna otra. Se trata de su
relacion con la naturaleza, que hoy pasa por una
profunda crisis manifestada a través de multiples
problemas: desde la contaminacion generalizada y la
acelerada desaparicién de especies hasta el cambio
climético. Nada escapa a ella, desde nuestros hogares
hasta el planeta todo.

Cada sociedad humana interacciona con los
ecosistemas de una manera especifica; algunas lo hacen
respetuosamente y logran verdadera armonia, mientras
que otras producen desequilibrios y destruccion.

Les propongo organicen equipos de trabajo
de 3 6 4 alumn@s teniendo en cuenta una distribucién
equilibrada de l@s integrantes, y cumplan con las
siguientes consignas:

! Amantea, A. La evaluacion de los aprendizajes en la ensefianza basada en proyectos. 2007. -197-
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1) Analicen el documental “Comprar, tirar,
comprar” (https://youtu.be/24CM4g8V6w8) orientados
por las siguientes preguntas:

a) ;Cual es la idea principal? ;Creen que la OP
es beneficiosa para todos?

b) ;Qué aspectos negativos y positivos se le
asignan a la OP? ;Quiénes les parece que se perjudican 'y
quiénes se benefician? ;Qué tipo de aprovechamiento de
los recursos plantea este modelo?

¢) ;Qué quiso decir Eduardo Galeano con
estas frases? ;Estan de acuerdo con ellas? ;Se identifican
con algunas de las actitudes que describen?:

« “El sistema habla en nombre de todos, a todos
dirige sus imperiosas 6rdenes de consumo, entre todos
difunde la fiebre compradora; pero ni modo :para casi
todos esta aventura comienza y termina en la pantalla
del televisor”

e “La cultura del consumo, cultura de lo
efimero”

« “No hay naturaleza capaz de alimentar a un
shopping center del tamano del planeta”

2) Lean su gufa de estudio y busquen la
informacion necesaria sobre los problemas ambientales
de origen antrdpico. Organicen las ideas a partir del area
deinfluenciadelos problemas, sus causas, consecuencias,
posibles soluciones, proyectos y/o acciones que mitiguen
sus efectos mientras resuelven las siguientes actividades:

Un pequeiio que lucha por sobrevivir

Tuvalu es la cuarta nacién mds pequesia. Se
ubica en la Polinesia a mitad de camino entre Hawai y
Australia. Se compone de varios atolones con un drea
total de 26 km2. A Tuvalu se le acaba el tiempo, lo sabe y
escribe su testamento

Esta carta leida por Apisai Lelemia (Primer
Ministro) ante la ONU, pidiendo ayuda.

“Por desgracia, nuestro medio ambiente
estd cambiando. Los ancianos se han dado cuenta de
los cambios: las playas han desaparecido, pequefios
islotes han quedado bajo las aguas y los arrecifes de
coral estdn comenzando a morir debido a la intrusion
de agua salada. El reciente informe del Grupo
Intergubernamental de Expertos sobre el Cambio
Climdtico confirma todas estas observaciones y
predice cosas aiin peores. A medida que incrementa la
temperatura del mar, mueren mds corales. El nivel del

mar subird y las ya violentas tormentas serdn mucho
peores. Tuvalu se enfrenta a un futuro muy incierto.

Por mds que compartamos la responsabilidad
de proteger el medio ambiente, los impactos del
cambio climdtico se deben a las emisiones de paises
que se encuentran a miles de kilémetros de distancia.
Estamos a merced de la comunidad internacional. Por
este motivo, Tuvalu ha participado activamente en
las negociaciones sobre el cambio climdtico. Para un
pequefio estado insular en desarrollo como Tuvalu,
se trata de una cuestion de seguridad de enormes
proporciones. Por dificil de comprender que sea, el hecho
es que es posible que todo nuestro pais desaparezca
como resultado del cambio climdtico. Tal y como ya lo
declaré el Representante Permanente de Tuvalu ante
las N.U, “el efecto del cambio climdtico es una amenaza
sin precedentes para nuestra nacién. Se trata de una
violacién de nuestros derechos fundamentales a la
nacionalidad y a la condicion de estado contemplados
en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y
otras convenciones internacionales”.

...Mientras que algunos creen que el
reasentamiento es la mejor solucién, claramente esa no
es nuestra preferencia. Tuvalu es una nacién con una
lengua y cultura tnicas. El reasentamiento destruye
el tejido mismo de nuestra nacién y nuestra cultura...
Necesitamos que todos los paises se comprometan a
reducir las emisiones de gases de efecto invernadero
a una tasa muy rdpida y debemos adoptar las
medidas necesarias para que el incremento medio de

fdesaparpc

‘_i

Fuente: web: https://es.slideshare.net/kalelcesar/
cuidado-medio-ambiente.
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la temperatura mundial no supere los 2° C pues, de
hacerlo, las consecuencias serian desastrosas.

Paises muy vulnerables como Tuvalu tendrdn
que construir sus defensas frente a los impactos del
cambio climdtico. Adaptarse a esos impactos serd un
primer paso necesario, y no serd barato.... Debemos
aplicar el principio del que contamina paga...

Un pais altamente vulnerable no puede
simplemente quedarse de brazos cruzados y observar
como su hogar desaparece lentamente”.....

a) ;A quién responsabiliza el primer ministro
de Tuvalu por el cambio climatico? ;Qué derechos
fundamentales consideran los ciudadanos de las islas
que han sido violados?

b) sPor qué estan en contra delarelocalizacion?
sEs posible esto?

Como podran apreciar, la tematica del
cambio climatico es muy compleja. Como ningtn otro
problema ambiental, nos muestra con claridad qué poco
sustentable es nuestro modelo de desarrollo. Mitigarlo
es un colosal desafio, pues practicamente no existe
actividad humana que no contribuya con gases de efecto
invernadero.

Mejorar la eficiencia en la generacion y uso
de energia es uno de los sectores que mayor cantidad de
GEI produce. Esto significa que debemos ser capaces de
hacer las mismas cosas consumiendo menos energia o
recursos no renovables.

El mal manejo de los recursos naturales
genera, no sélo problemas ambientales, sino también
conflictos geopoliticos, por eso les propongo:

3) Busquen informacién acerca de “los
recursos energéticos fosiles y su apropiacion” a partir
de las siguientes preguntas:

a) ;Por quélos recursos energéticos han pasado
a ocupar un lugar preeminente? ;Cudl es la importancia
geopolitica y econdmica que tiene este tipo de recursos?

b) ;Por qué causa en algunas regiones se habla
de la “maldicion de los recursos”?

sQué conflictos se han originado a partir del
SXX por la apropiacion de ciertos recursos estratégicos?
;En qué lugares del planeta se produjeron y cuales
han sido las consecuencias sociales, econdmicas,
demograficas y ambientales? Elijan dos ejemplos.

¢) ;Consideran que algtin recurso puede ser el
detonante de futuros conflictos, donde y por qué?

Hasta aqui podemos afirmar que el
consumismo de los paises mas desarrollados se

sostiene con la extraccion de una formidable cantidad
de recursos naturales que provienen, no sélo de sus
propios territorios, sino de todos los rincones del globo.
Esto ha causado el agotamiento o degradacion de
muchos de ellos y, ademds, genera una enorme cantidad
de desechos, que en muchos casos ha producido
problemas de caracter planetario.

Obtener energia para los pauperizados es
otra fuente de degradacion del entorno. Como muchas
veces no pueden pagar el precio del querosén o del gas
natural para cocinar o calefaccionarse, la necesidad de
combustible los empuja a destruir los bosques cercanos
a los pueblos y ciudades, incrementando la erosion.
Resulta increible que en paises como México o Nigeria
que son exportadores de petréleo exista una crisis de
deforestacion por estos motivos. La “poluciéon de la
pobreza”, como alguna vez Indira Gandhi la llamd,
margina y degrada a los individuos, quiénes no estan en
condiciones de asumir compromiso alguno para evitar
la destruccién ambiental.

Esta claro que el crecimiento indefinido en
un planeta con recursos finitos es un imposible. Pero
también es indudable que existen millones de personas
excluidas que deben incrementar el consumo de recursos
naturales para satisfacer sus necesidades basicas.
Entonces ;cémo salvar a las ballenas pero también a
la gente que tiene amenazada su propia subsistencia?
Somos una especie de inquilinos planetarios, que
debemos mantener la casa en buenas condiciones para
entregarla a los inquilinos que nos sucederan.

Una forma de lograr un desarrollo
verdaderamente sustentable es el uso de energias
alternativas. Elijan una e investiguen teniendo en
cuenta:

a) ;Cudl es su mecanismo de produccion?
sPrecisa condiciones ambientales particulares?

b) ;Qué ventajas y desventajas presenta la
energia que eligieron?

¢) Se la utiliza en nuestro pais; en qué lugar y
cudles son los resultados de su uso?

d) ;En qué otros lugares del planeta se utiliza?

e) ;Consideran que puede resolver los
problemas planteados (cambio climatico, agotamiento
de los recursos, desarrollo econdmico equitativo)?

Una vez que han completado todas las
actividades y leido todo el material de estudio de la
guia de Geografia, elaboren una presentacion digital
(PREZI- ISSUU- CALAMEO- VIDEO- THINGLINK)
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y una maqueta en las que ademds de explicar las
particularidades, fortalezas y debilidades de la fuente de
energia elegida, articulen los conceptos tedricos y textos
recorridos a lo largo del proyecto.

Maquetas y presentaciones realizadas por l@s
alumn@s (elaboracion personal a partir de diversas
fuentes)

2) Energia mareomotriz

5) Planta nuclear
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8) Panel solar

6) Biocombustibles

9) Energia hidroeléctrica

7) Energia edlica
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Presntaciones en Prezi
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En las imdgenes podemos apreciar las
maquetas realizadas por Ixs alumnxs, las cuales
constituyen en esencia un montaje funcional a menor
escala, una valiosa estrategia didactica para el proceso
de ensefianza- aprendizaje.

La maquetacion se lleva a cabo para presentar
una idealizacion objetiva de un proyecto a realizar, o uno
ya existente, en su totalidad o una parte de éste. En este
caso, las maquetas fueron realizadas a diferentes escalas
y con multiples materiales reciclados intentando
en todo momento utilizar aquellos que permitan
reproducir lo mads fielmente el proyecto y poniendo en
juego la habilidad e imaginacion de lxs alumnxs.

Es importante la realizacion de maquetas que
representen los mecanismos de generacion de diversos
tipos de energias alternativas porque incentivan la
investigacion mas alld de la simple acumulaciéon de

datos, ademas facilitan la apropiacion de conceptos que
pueden ser abstractos para lxs estudiantes y favorecen
la explicitacion de ideas y conocimientos que después
mediante el contraste, se modifican y reelaboran

La ensefianza de la Geografia no sélo integra
los conceptos y los principios tedricos que se orientan
hacia el saber, sino también un conjunto de destrezas,
habilidades o técnicas que permiten el manejo aplicado
de los conceptos, lo que supone un saber hacer que
se concreta en un conjunto de capacidades que se
denominan procedimiento; pero la adquisicion de
un saber y su aplicaciéon incluyen también pautas
que reflejan el aprendizaje.  Asi, los contenidos
procedimentales se deben ligar a los contenidos
conceptuales de manera que se haga integral el
aprendizaje y eso se logra a partir de la presentacion
final y defensa oral de los trabajos realizados.

A partir de la busqueda de la informacién
en fuentes confiables, la organizaciéon del material
recopilado, la evaluacion en equipo de los materiales a
utilizar y la eleccién de una representacion adecuada,
la apreciacion de las ventajas y desventajas en el
emplazamiento de cada mecanismo de generacion y la
forma de presentacion tomando en cuenta que todxs
debemos comprender de qué se trata se promueve la
formaciéon de estudiantes con pensamiento critico,
se invita a valorar y mejorar las condiciones de su
entorno buscando que nuestros alumnxs desarrollen
habilidades para proponer soluciones.
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Introduccion

La provincia de Mendoza presenta una
fuerte demanda habitacional producto del crecimiento
de la poblacién, que ha determinado procesos de
urbanizacién no planificados, trayendo aparejando
problemas socio-econémicos-ambientales.

Entre una de las principales materias primas
demandadas se encuentra el ladrillo macizo de arcilla,
elegido por sus adecuadas caracteristicas como material
para construir (bajo costo, resistencia y durabilidad).
La fabricacién en Mendoza fortalece la posicion de
la provincia como polo proveedor regional, del cual
el distrito El Algarrobal de Las Heras es el centro
principal, por la cantidad de ladrilleras.

En las ladrilleras del Algarrobal se evidencia
una falta de innovacién tecnoldgica en los procesos
productivos y en las condiciones socioeconémicas en las
que se lleva a cabo, por lo tanto es necesaria una revision
de las técnicas utilizadas, a fin de impulsar cambios en
beneficio del sector.

Existe un alto grado de informalidad con el
que se lleva a cabo la produccion de ladrillo artesanal,
esta situacion se ve reflejada en la falta de cumplimiento
y control de la reglamentacién regulatoria existente.

Es en este contexto, donde la investigacién
tiene como objetivo general “Reducir el uso de téxicos
en el momento de cocciéon de los ladrillos por el
impacto que provocan en la salud de los trabajadores” o
“Sustituir el ladrillo de arcilla por un ecoladrillo, bajo la
hipoétesis “Las ladrilleras del Algarrobal han generado
un aumento en las enfermedades respiratorias en los
ultimos 5 afios.”

Para alcanzar el objetivo general que permita
demostrar la hipdtesis enunciada, se proponen como
objetivos especificos:

« Investigar sobre la contaminacion ambiental
(aire) que genera la actividad de las ladrilleras.

« Demostrar la influencia de la contaminacién
producida por las ladrilleras, en el aumento de
enfermedades respiratorias del area circundante.

o Buscar alternativas ecoldgicas que no
perjudiquen él ambiente.

Es decir, que se analiza cudles son las 4reas
mas damnificadas que rodean laladrillera por el impacto
que genera la emanaciéon de humo en el momento de la
coccidn de los ladrillos, sobre la salud de los habitantes.
Para ello se va a utilizar el método de dispersion con

respecto a un punto, que me indica qué problematicas
se van a presentar segun las distancias al centro de
gravedad.

Se espera que el andlisis presentado
contribuya a la elaboracion de politicas integrales que
fomenten el desarrollo sustentable de la comunidad,
basadas en fundamentos técnicos que permitan
analizar objetivamente los problemas planteados y las
alternativas de solucion.

Se abarcard desde un enfoque ecoldgico,
locacional y humanista.

Eslocacional, por qué esta circunscriptaen un
area determinada, enla cual serealizo6 lainvestigaciony
aporta una vision objetiva de los problemas geograficos,
dentro de un marco filoséfico analitico y permite hacer
una valoracién rigurosa, cuantificando las variables
mediante indices que posibilitan la toma de decisiones.
A este enfoque cuantitativo se lo completa con indices
cualitativos.

Es humanista por qué estd destacando las
problematicas enunciadas en un marco social.

La investigacion se enmarcé desde el método
de dispersion con respecto a un punto, con el que a
través de un estudio planteado en el drea para observar
los pasos de la produccion ladrillera y de las encuestas
realizadas en los pobladores, se pudieron detectar las
zonas predominantes de algunas de las enfermedades
respiratorias en aumento.

Desde una mirada ecoldgica se buscd una
alternativa que sustituyera el ladrillo comun, por uno
elaborado a través del reciclado de los materiales mas
contaminantes en la sociedad.

Area de estudio

Localizacién geografica de El Algarrobal
(Figura 1) El Algarrobal, es un distrito ubicado en
el departamento de Las Heras, a 10kilometros de la
Ciudad de Mendoza, Argentina (figura 1).

Figura 1: El Algarrobal a escala regional.
Fuente: Cartografia digital
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Es el principal centro de produccién de
ladrillos de la provincia de Mendoza.(Figura 2)

El distrito del Algarrobal, se define como
un area del tipo rururbana por las caracteristicas que
presenta; dentro de Las Heras, es uno de los distritos
con condiciones mdas desfavorables, observable en
indicadores como NBI, que superan el promedio medio
del departamento.

Imagen satelital del area de estudio

LADRILLERAS, AREA DE ESTUDIO

Figura 2: Imagen satelital de El Algarrobal: Area de
estudio. Fuente: Google Earth.

Actividad ladrillera local

La actividad ha crecido durante los tltimos
aflos y se espera que continde en ascenso, como
consecuencia de la demanda habitacional por el aumento
de la poblacién. Se estima que actualmente existen
alrededor de 450 hornos ladrilleros, cuyos trabajadores
son, en su mayoria inmigrantes del norte del pais y de
Bolivia. De esta manera, la provincia se posiciona como
un polo proveedor, tanto para consumo interno como
para toda la regién (Figura 3).

Zona de las ladrilleras en El Algarrobal

Figura 3: Ladrilleras del Algarrobal
Fuente: Google Earth.

La producciéon en Mendoza es principalmente
artesanal y con escaso desarrollo tecnoldgico, llevada a
cabo por Pequefias y Medianas Empresas (APyMES), en
general de manera informal, en condiciones laborales
precarias y con mano de obra extranjera (bolivianos).

Si bien la fabricacion se realiza durante todo
el ano, es principalmente fuerte durante el periodo de
setiembre a abril, cuando las condiciones climaticas
(temperatura, humedad y precipitaciones) son mas
favorables.

Por lo general, los hornos de ladrillos se
encuentran en zonas agricolas, donde se extrae la
principal materia prima (arcilla) y en muchos casos
no es el propietario del terreno quien lleva a cabo la
explotacion del lugar, sino que lo alquila a quien seria el
contratista de los trabajadores.

Como lo revelan varios estudios locales y
regionales, todas estas condiciones se repiten a nivel
nacional e internacional.

Asi, se dio paso a un cambio ambiental y
social: el paisaje dominante dejo de ser el rural, para
dar lugar a un escenario compuesto de mosaico urbano;
algunas construcciones existentes, se adaptaron para ser
refuncionalizadas; los duefos de las fincas modificaron
su actividad econdmica, al alquilar sus tierras para la
instalacion de los hornos ladrilleros.

La produccioén se encuentra concentrada en
una pequena area, con suelo de alto valor agricola y apto
también para la fabricacion de ladrillos.

Por la informalidad de la actividad, los datos
sobre la cantidad de hornos ladrilleros es difusa, la
mayoria de ellos trabaja sin habilitacion y se trata de
pequenos hornos con baja capacidad de produccion.

En cuanto a la situacién de los trabajadores
ladrilleros, es muy precaria debido a las malas
condiciones laborales, habitacionales y sanitarias,
reflejadas en hechos como el establecimiento de
comunidades en espacios poco aptos, precariedad
habitacional, falta de cumplimiento de derechos
laborales minimos, pobreza, desarraigo y consecuencias
en la salud, por nombrar algunos.

Respecto a la regulacién municipal, existen
varias Ordenanzas que intentan dirigir la actividad: la
104/88, referida especificamente a la industria ladrillera;
la 41/94, que prohibe las actividades que utilicen el
suelo como materia prima o que pudieran afectar areas
cultivadas, especialmente el llamado “cinturén verde”
de Mendoza (del cual forma parte El Algarrobal), que

-206-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia

N ) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la ensefianza de la Geografia

==

| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

abastece de productos primarios a toda la provincia y a
otras zonas nacionales y extranacionales.

La problemadtica ambiental que trae aparejada
la fabricacidon artesanal de ladrillos es la atmosférica,
generada primordialmente por el uso de lefia como
material combustible en hornos de baja eficiencia.
Precisamente, durante la coccidén de los ladrillos, se
emiten gases de efecto invernadero, gases acidificantes
y material particulado (PM), téxicos para el ambiente en
general y para la salud humana en particular.

Habida cuenta de la necesidad de buscar
soluciones a la situaciéon imperante en la elaboracion
de ladrillos del Algarrobal, se describe a continuacién
la metodologia que se utilizé para analizar de manera
objetiva la realidad, y asi poder dar luz respecto a las
alternativas que pudieran ser implementadas.

A este enfoque cuantitativo se lo completa con
indices cualitativos, porque se considera que la mayoria
presentan un tinte reduccionista ya que hacen hincapié
en las propiedades e impactos del ecosistema.

Ya que se ajusta a la realidad investigada para
mejorarla, porque hay actividades que no son sostenibles
en tiempo y espacio.

Si hablamos desde lo ambiental y ecoldgico,
debemos resguardar o proteger los ecosistemas, por
lo que este estudio implementa las problematicas
manifestadas en el drea. Las intervenciones que se
realizan, dardn los resultados para las estrategias o
medidas de control que generen la prevalencia del aire,
del suelo, del agua, de todos los elementos que necesitan
los sistemas espaciales y su diversidad. O buscar
alternativas ecoldgicas para sustituirlos.

Desarrollo

Para llevar a cabo esta etapa se analizé la
realidad socio-ambiental de la actividad ladrillera del
Algarrobal, consultando bibliografia y a profesionales
involucrados en el estudio de la problematica planteada.

La recoleccion de datos se obtuvo en primer
lugar por los propios trabajadores ladrilleros; pero
ante los inconvenientes de obtener datos precisos, se
acudio también a fuentes de informacion secundaria,
como estadisticas gubernamentales, informacion
recopilada por diversas organizaciones, encuestas y
consultas a profesionales.

En base a la recopilacion de los datos
necesarios, se confecciona el esquema del proceso de la
produccion de ladrillos, para demostrar la utilizacion de

lalefia en el momento de coccion y sus efectos negativos
en el ambiente y en la salud.

Etapas del proceso productivo
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Figura 4: Proceso Productivo del Ladrillo.
Fuente: Elaboracion propia.

Impacto del uso de la lefia en la coccion de los ladrillos
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Figura 5: Combustion de la lefia.
Fuente: OMS Organizacién Mundial de la Salud.

En el grafico se puede observar, el impacto
que genera el uso de la lena en tres diferentes areas, si
bien todas son afectadas, De acuerdo a la Organizacion
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Mundial de la Salud, los elementos que provocan Se  evaluaron  algunos contaminantes
contaminacidn atmosférica, incluso en concentraciones atmosféricos, emitidos en procesos de combustiéon como
relativamente bajas se han relacionado con una serie de los que se dan durante la coccién de los ladrillos.
efectos adversos para la salud. Estos presentan efectos mas marcados en la

Es por esto que el aire limpio es considerado poblacién mds vulnerable, como son nifios, ancianos,
un requisito bésico para el bienestar del ser humano, embarazadas, personas con enfermedades crdnicas y
siendo posible establecer una relacion de causalidad en aquellas con malas condiciones de vida (situacion de
términos cuantitativos, entre el nivel de contaminacion pobreza); en todos los casos, son causantes -en mayor o
y resultados concretos relativos a la salud. menor grado- de mortalidad (Figura 6).
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Figura 6: Principales Contaminantes y su efecto en la salud.

Fuente: OMS Organizaciéon Mundial de la Salud. Guias de calidad del aire de la OMS relativas al material particulado, el
ozono, el diéxido de nitrégeno y el diéxido de azufre: Actualizacién mundial 2010. Resumen de evaluacién de los riesgos.
OMS (2010).
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Figura 6: Principales Contaminantes y su efecto en la salud.
Fuente: OMS Organizacién Mundial de la Salud. Guias de calidad del aire de la OMS relativas al material particulado, el
ozono, el didxido de nitrégeno y el diéxido de azufre: Actualizaciéon mundial 2010. Resumen de evaluacion de los riesgos.

OMS (2010).

Las sustancias toxicas que se emiten en el

momento de la coccidn, son las siguientes:

03 - Ozono

S03 - Tridxido de Azufre
S02 - Didxido de Azufre
PM2,5 - Particulas en suspension de menos de 2,5 micras.

PM10 - Particulas en suspension tordcicas
NOX - Oxido de nitrégeno
CO - Mondxido de carbono

Una vez detallados los elementos tdxicos
contaminantes, se puede observar el predominio de estos
en el momento de combustion de la lefia, destacandose
en primer lugar el 6xido de nitrégeno (NOx) por su alto
grado contaminante, seguido y en igual manera por las
particulas en suspension PM 2,5y PM 10.

Para concluir queda demostrad, quelalefia en
su combustion emite el mayor grado de contaminacion,
cuyos elementos toxicos predominantes son el dioxido
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Efectos de los contaminantes del aire en la salud
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Figura 7: Efectos de los contaminantes.
Fuente: O.M.S. 2012.
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Relacion entre la actividad ladrillera y la afectacion de
la salud

Con el uso de la lefia, durante la coccién
de los ladrillos, son emitidos los elementos tdxicos
identificados en los graficos, (Figura 7 y 8), por lo
tanto, se demuestra que la poblacién del Algarrobal se
encuentra expuesta a su acciéon contaminante, siendo
logico manifestar que los trabajadores de las ladrilleras
son el sector mas vulnerable de la poblacion.

En la siguiente imagen, (figura 7), se
manifiestan los efectos de los contaminantes expuestos
y suimpacto en el sistema respiratorio.

Es importante demostrar que la poblacién
en estudio se encuentra expuesta a las emisiones de
elementos toxicos para su salud, independientemente de
que sobrepase o no los limites permitidos por entidades
de control del gobierno.

Mediante la realizacién de encuestas y
entrevistas en el drea de estudio a, trabajadores de
las ladrilleras, poblacién circundante y trabajadores
especializados, se recogieron datos que avalan dicha
informacién y que se van a demostrar a través de la
metodologia a implementar.

Aplicando el método de la dispersion espacial
con respecto a un punto, vamos a analizar las encuestas
realizadas en funcion de los indicadores (enfermedad),
la frecuencia de la enfermedad por grupo familiar y los
tipos de enfermedades predominantes en la zona.

Area de encuestas

Como se puede observar en la cartografia, el
centro es la ladrillera analizada, localizada en la calle
Guaymallén al 50 entre las calles Pedro Pascual Segura
y General Paz, en base a ese punto se realizaron las
encuestas en las zonas circundantes.

Figura 9: Area de estudio.
Fuente: Google Earth Pro.
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Figura 10: Medidas de Dispersion en el drea de estudio: Desviacion tipica y ponderada.

Fuente: Google Earth Pro.

Cartografia elaborada aplicando la medida de
dispersion

La cartografia elaborada nos indica que:

1. El Calculo de la desviacién tipica de las
distancias, que esta delimitado con color naranja
sobre la cartografia (Figura 10) muestra la dispersién
en funcién de las encuestas, pero que solo nos brinda
informacién del radio de extensién de las distancias con
respecto al centro.

La desviacion tipica con respecto al centro es
de 1.586 mts.

Al no brindarnos una informacién concreta
de la variable analizada (enfermedad), se procede al
siguiente célculo.

2. El Caélculo de la desviacion tipica
ponderada, que esta delimitado con color amarillo
sobre la cartografia (Figura 11), abarca la ubicacién
de la encuesta en funcién del nimero de enfermedades
por grupo familiar, brindando una informacién mds
concreta del objetivo de la investigacion.

La desviacion tipica ponderada con respecto
al centro es de 980 mts.

Se comprueba de esta manera, que en un radio
de 980 mts se concentran las encuestas donde hubo

mayoria de casos de enfermedades respiratorias. Estos
se detallan en la figura 12.

Se cumplen los objetivos planteados en la
investigacion, donde se afirma que la contaminacion de
las ladrilleras produce e intensifica las enfermedades
respiratorias.

La proporcién de enfermedades respiratorias
que predominan en el area de investigaciéon se muestra
en el siguiente grafico (Figura 12).
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Figura 12: Enfermedades Respiratorias Predominantes
Fuente: Elaboracién propia.
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LADRILLERAS, AREA DE ESTUDIO

Eramrticlac dbe B rherroos e Oas e Panveiar e e slaon

Figura 11: Area de encuestas: Cantidad de enfermos por nicleo familiar.
Fuente: Google Earth Pro.

Como se puede observar, en el grafico (Figura 13) son
cuatro las enfermedades que predominan en la zona
de estudio, siendo la alergia y el asma las de mayor
frecuencia, seguidas de bronquitis

Conclusion

A través de la metodologia aplicada, se pudo
demostrar el impacto que generan lasladrilleras en el drea
circundante de su ubicacién, no solo en el ambiente sino
también en la salud de los pobladores, ya que se observa
el predominio de algunas enfermedades respiratorias.

Partiendo del estudio de campo en el drea
elegida y a través de la realizacion de las encuestas a
los propios trabajadores de las ladrilleras y a los vecinos
de las zonas aledanas se pudo comprobar que son
industrias muy precarias, que no tienen un control por
parte del gobierno, que evaltie el impacto que las mismas
generan hacia sus alrededores ya que se localizan en
dreas proximas a la concentracion urbana.

Por eso, ante el crecimiento urbano que
presenta el distrito del Algarrobal, se deberia controlar
en forma eficiente dicha actividad y de no ser asi tendria
que ser reubicada en zonas mds alejadas de la ciudad,
para que no sea tan perjudicial no solo al ambiente sino
ala sociedad.

Otra de las soluciones seria reemplazar
el ladrillo artesanal por el ecoladrillo, elaborado a
base de residuos plésticos, de esta manera se estaria
contribuyendo a  disminuir considerablemente la
contaminacién generada por dichos residuos.

También existe el ladrillo ecolégico, elaborado
a partir de triturar plastico y unirlo con arena, cemento
y agua, el cual cuenta con las mismas medidas y
capacidades constructivas del ladrillo tradicional, pero
es mds liviano, mds aislante, de mayor durabilidad y su
produccién no dana el ambiente.

Se construye en el departamento de Junin,
en una Planta Recicladora, quiénes ademds elaboran
tejas con el mismo proceso y han llevado a cabo
la construccién de la primera vivienda totalmente
sustentable y sostenible.

Este tipo de soluciones no son tan conocidas
por la sociedad y es lo que impide que los ciudadanos
tengan otra mirada en el momento de construir, ya
que todo lo nuevo no es aceptado rdpidamente, pero es
necesario dar a conocer dichas propuestas y concientizar
a la poblacion sobre el cuidado del ambiente, no solo
para nuestro beneficio sino para el de las generaciones
venideras.

Y esto se debe generar desde las escuelas,
a través de la implementacion de espacios donde se
desarrollen estos tipos de conocimientos ecoldgicos,
ya que los alumnos son trasmisores de conocimiento
y pueden modificar su conducta siendo ellos mismos
generadores de innovaciones que favorezcan el medio.

Sino se logra concientizar a la sociedad sobre
la necesidad de cuidar el ambiente, es en vano todo lo que
se pretenda llevar a cabo, por eso se debe empezar desde
las escuelas, para formar ciudadanos con conductas que
lleven a no degradar el medio.
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Resumen:

El presente trabajo tiene dos propésitos. Por un lado, reflexionar sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos —
ABP- como una estrategia metodoldgica que desafia a los/las alumnos/as a aprender de una manera diferente e innovadora,
intentando comprender hechos, fenémenos, problemas que se dan en la realidad y donde los jévenes son quienes diagraman,
planifican y organizan las acciones a realizar durante el proceso. El ABP no se enfoca sélo en aprender contenidos sino en
hacer una tarea que resuelva un problema en la préctica; es por eso que una de las caracteristicas principales es la accion. Este
tipo de estrategia diddctica es muy significativa para educar a los/las jovenes ya que favorece el desarrollo de competencias,
habilidades de investigacion como capacidades de analisis y sintesis. A su vez la incorporacion de tecnologia en el proceso
actiia como un soporte para el aprendizaje grupal y la construccion de conocimiento.

El segundo propdsito es compartir una experiencia 4ulica titulada “;qué hacemos con la basura que se genera
en nuestra ciudad?” que fuera desarrollada en un quinto afio de la Educacién Secundaria. Fue pensada por considerarla
una problematica relevante y actual. Su abordaje aport6 herramientas para que los jévenes adquieran autonomia y puedan
analizar, interpretar y comprender de manera critica el contexto en el que estan inmersos, y asi contribuir desde la geografia
alos tres fines de este nivel: formacion de ciudadanos, la preparacion para el mundo del trabajo y para la continuacion de
estudios superiores.

Palabras Claves: ---
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Introduccion:

La Geografia es una materia que se encuentra
en el curriculum escolar y en las instituciones
educativas desde sus inicios en nuestro pais dado su
reconocimiento por su valor educativo. Las finalidades
de su ensefianza a fines del siglo XIX estaban marcadas
por la necesidad de formar ciudadanos que respondieran
al imaginario de la nacién argentina.; a lo largo del
siglo XX la idea estuvo centrada en formar ciudadanos
que reconocieran su patria, su territorio, su soberania
(Zusman, 1996). . Pero los/las estudiantes del siglo XXI,
son distintos/as; no tienen las mismas experiencias,
ni las mismas expectativas; el mundo no tiene las
mismas caracteristicas y los problemas que observan
son otros, es mas hoy tenemos el imaginario de no ser
solo ciudadanos del estado nacional sino que podrian
ser considerados como un ciudadano del mundo, por
el efecto de las tecnologias y la globalizacidon. Ante esta
nueva perspectiva es necesario introducir cambios en
la ensefianza de la Geografia para que preparen a los/
las adolescentes a observar, resolver, hacer visibles y
en la medida de sus posibilidades a dar alternativas de
solucion a problemas comunes del mundo actual.

Desde esta perspectiva resulta significativo
y relevante trabajar en torno a la idea de problemas
abordando distintas aristas: ambiental, econdmica,
social, politica, cultural que puedan ser enfocados
desde la Geografia —como ciencia social- y que desde lo
metodoldgico puedan centrarse enlainvestigacion. Desde
este enfoque es necesario explicitar que consideramos
que “ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades para su propia produccién o construccion”,
tal como expresara Paulo Freire (1996); sin embargo
coincidimos con Davini (2008) “que la ensefianza implica
siempre transmitir un conocimiento o un saber, favorecer
el desarrollo de una capacidad, corregir o apuntalar una
habilidad, guiar una prdctica”. La ensefianza siempre
tiene una intencionalidad y es una accién voluntaria y
dirigida para que alguien aprenda algo que no lo puede
hacer solo o de manera espontanea; siempre ha sido una
preocupacion para los docentes saber cémo ensenar;
por ende hoy es indispensable revisar lo metodoldgico-
didactico; necesitamos que nuestros alumnos aprendan a
indagar sobre problemas cotidianos, busquen sus propias
respuestas y construyan sus propios conocimientos.

Hay entonces algunos desafios por enfrentar
por parte de los docentes que es necesario revisar. Por

un lado qué geografia queremos ensenar, al respecto
Zenobi considera que uno de los desafios en la escuela
es “...aproximarse a las producciones académicas mds
actualizadas o, como dice Chevallard (1991) acercarse
al saber sabio y alejarse del banalizado en la sociedad”
(Zenobi, 2009). Y por otro lado coincidimos con Prieto-
Lorda (2012) cuando expresan que en el “..complejo
proceso de cambio de una geografia escolar cotidiana a
una geografia escolar académica es de suma importancia
el rol que asuma el docente. Requiere un posicionamiento
comprometido con el cambio, activo y protagénico en las
decisiones que tome en cuanto al qué, para qué y por qué
enseriar estos contenidos, ademds del como enseniarlos”.
Consideramos que el docente al elegir las
estrategias para ensefiar un contenido tiene una
concepcion ideoldgica subyacente sobre como aprenden
los jovenes; y ese aprendizaje desde lo metodoldgico -las
habilidades y las destrezas que se desarrollan- apuntan
a una formacioén integral indispensables para las
situaciones que deberan afrontar en su vida cotidiana.
Comprender la realidad social que vivimos, analizar
conflictos, intereses de diversos actores sociales,
abordar la multicausalidad, la multiperspectividad y a
su vez tener en cuenta las diferentes escalas de analisis
de algunos hechos, fendmenos, procesos, requiere de
diversas habilidades analiticas que deben ser abordadas
desde la Geografia en la Educacién Secundaria.
Ahorabien, podemos observar que los métodos
propuestos en el Diseno Curricular de la provincia de
Buenos Aires (2010) son los interactivos, aquellos donde
predominan las actividades desarrolladas por los jovenes;
principalmente, estudios de caso, trabajo por proyectos,
resolucion de problemas, salida de campo y juego de
simulacion; pero, nuestra duda es: ;se ensefia Geografia
desde este posicionamiento o contindan las propuestas
de ensenanza ligadas a la concepcién mas tradicional?
La incorporacion de las tecnologias también
estan contempladas en el Disefio Curricular y son
un recurso indispensable teniendo en cuenta las
caracteristicas del mundo actual. Sabemos que, el mayor
potencial de las nuevas tecnologias de la informacion en la
educacion reside no solo en lo que aportaran alos métodos
de ensefianza y aprendizaje actuales, sino por el hecho de
que estan transformando radicalmente lo que rodea a las
escuelas. Estan cambiando cémo trabajamos, como nos
relacionamos unos con otros, como pasamos nuestro
tiempo libre y, en suma, nuestros modos de percibir y
relacionarnos con la realidad y a nosotros mismos.
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Coincidimos a afirmar que, “el desafio es
utilizar la tecnologia de la informacién para crear en
nuestras escuelas un entorno que propicie el desarrollo
de individuos que tengan la capacidad y la inclinacion
para utilizar los vastos recursos de la tecnologia de la
informacién en su propio y continuado crecimiento
intelectual y expansion de habilidades. Las escuelas
deben convertirse en lugares donde sea normal ver nifios
comprometidos en su propio aprendizaje” (Bosco, 1995).

En cuanto a la ensenanza de la Geografia
desde un posicionamiento critico, al cual adherimos,
no pretende la incorporacion de las nuevas tecnologias
como un recurso mas. Creemos que es necesario crear
estrategias metodologicas-didacticas que busquen
potenciar el aprendizaje de los alumnos innovando
en mejorar las capacidades de pensamiento ldgico
e intentando desarrollar actitudes de aprendizaje
autéonomo, creativo y participativo, (Litwin, 2005)
Para ello es necesario que el docente esté capacitado
en qué recursos tecnoldgicos utilizar, cudndo y como
en funcién de un proyecto determinado. En el ABP la
tecnologia puede incorporarse en distintos momentos,
para buscar y seleccionar informacién, como forma de
comunicacién entre los integrantes, para producir un
conocimiento o para materializar un producto final.

En sintesis, en la actualidad se hace necesario
incorporar en la ensefianza de la geografia nuevas
alternativas metodoldgicas que apunten a la centralidad
del alumno/a y que se basen en la capacidad de aprender
a aprender incorporando las nuevas tecnologias.
Proponemos entonces el Aprendizaje basado en
Proyectos en el cual los estudiantes trabajan de manera
activa, planifican, implementan y evaldan proyectos
sobre su realidad cotidiana, promoviendo habilidades y
competencias que son necesarias mas alld de los muros
de la escuela.

3Qué entendemos por Aprendizaje basado en
proyectos ~ABP?

El siglo XXI demanda un nuevo modelo de
aprendizaje, que promueva que los es—tudiantes sean
constructores de conoci—miento, y protagonistas de
su proceso de aprendizaje. Estas son caracteristicas
centrales del Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), metodologia que fomenta que se adquieran
conocimientos y se desarrollen habilidades cognitivas
trabajando en el desarrollo de un proyecto colaborativo
donde se indague a partir de un problema planteado

con interrogantes que direccionan la busqueda del
conocimiento para describir, analizar, explicar,
comprender el problema que se intenta discernir.

Es una metodologia de ensefianza que consiste
en que los estudiantes organicen un conjunto de tareas
a partir del planteo de un problema, uno o varios
interrogantes o de una hipdtesis inicial en el que puedan
desarrollar un plan de trabajo/de investigacion, que
requiere de cierta autonomia y finaliza en un producto
final para socializar. Una de las claves del ABP es trabajar
sobre problemas reales, de interés para los estudiantes
y con el que tengan una relacion directa; una segunda
caracteristica es el desafio intelectual y creativo que se
pone en marcha a lo largo del proceso y la tercera es la
accion por parte de las/los estudiantes.

Una de las finalidades de trabajar en el
aula con el ABP es que los estudiantes construyan
conocimiento, busquen explicaciones a los interrogantes
planteados a partir de distintas estrategias propias
del proceso de investigacion, debatiendo ideas,
recolectando y analizando datos, trazando conclusiones,
comuni—cando sus logros, creando y socializando un
producto final que de cuenta del recorrido realizado
grupalmente. Este proceso de aprendizaje les permitira
desarrollar un pensamiento critico y analitico, aprender
aresolver distintas situaciones, a tomar decisiones sobre
el camino a recorrer, a planificar estrategias que van a
desarrollar en la busqueda del conocimiento, aprender
a trabajar en forma auténoma y colaborativamente en
equipos de trabajo, para buscar alternativas de solucion
aproblemas reales de los cuales son sujetos participantes.
Todas estas habilidades son las que se necesitan para
vivir en el mundo actual y que en la actualidad las
denominan Competencias para el siglo XXI.

Muchos proyectos que se realizan en las
instituciones educativas se centran en un problema
concreto y actual, como un problema ambiental o social;
de ahi la importancia que reviste para la geografia
trabajar con esta metodologia. El propésito de trabajar
con ABP es tomar conciencia de un problema y poder
desarrollar alternativas de solucion sobre problemas que
son complejos y no tienen soluciones sencillas.

Entre las principales caracteristicas del ABP
podemos mencionar:

o« el modo de conocer esta centrado
en que los/las estudiantes logren adquirir vy
desarrollar determinadas capacidades, habilidades y
conocimientos. Estos apuntan a realizar indagaciones,
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resolver problemas, ser creativos, participar en trabajos
colaborativos, utilizar herramientas tecnolégicas,
desarrollar proyectos, Planificar acciones a desarrollar,
participar en debates, entre otros.

« las/los estudiantes son los protagonistas del
proceso, buscan, seleccionan, analizan informacién y

Presentacion del problema
y los interrogantes a
investigar.

¢Qué vamos a investigar?

éQué sabemos sobre el
problema? (ideas previas)

Formacion de los
equipos de
trabajo responsabilidades.

éCudntos somos?

construyen conocimiento incorporando la tecnologia
para potenciar el aprendizaje.

o el docente se convierte en un guia, un
orientador de las acciones y practicas que realizan las/
los estudiantes en forma individual o grupal. Debe
plantear preguntas a las/los estudiantes que les ayude

Planificacion de
actividades realizar
,tiemposy

¢Qué rol va a ciunmplir
cadaintegrantes?
?qué tiempos
disponemos?

Proponer

Andlisis de la
informacion Y
realizacién de sintesis

Compartir informacién,
contrastar la informacion,
debatir, arribar a
explicaciones.

Desarrollo de un
producto final

Aplicacién de nuevos
conocimientosy
habilidades.

Busqueday
recopilacién de la
informacion
Busqueda de bibliografia

Realizacion de entrevistas
a informantes calificadosy
encuestas

Socializacionde los
resultados

Comunicacion.

Presentacion de
nuevos interrogantes

objetivos y meta
final

¢Qué hay que
saber?

équé producto final
debemaos
desarrollar?

Evaluaciony
autoevaluacion del
recorrido

Obstaculos encontrados y
ventajas.

Figura 1.
Fuente: elaboracion propia.
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a cuestionarse y encontrar la mejor ruta de analisis,
comprension y manejo del problema.

elaincorporaciéndelatecnologiaesimportante
como facilitadora para la basqueda de informacion pero
también para crear nuevos conocimiento e incorporar
otros lenguajes de comunicaciéon. Es indispensable
la generaciéon de proyectos que promuevan el trabajo
colaborativo mediado por la tecnologia.

« el trabajo colectivo es otro elemento clave.
Aprender a trabajar con el otro, a distribuir tareas en un
equipo, a participar de intercambio de ideas y debates,
a aprender a escuchar, a negociar con el otro, a tener
la responsabilidad y el compromiso de formar parte
de un equipo de trabajo son actitudes y experiencias
que se aprenden con el ABP. “La combinacion del
trabajo en pequefios grupo con técnicas de ensefianza
en cooperacion y colaboracion repercuten en el mismo
proceso de ensefianza-aprendizaje y, directamente, en
la resolucion de los problemas planteados” (Garcia de la
Vega, 2010).

o el problema/los interrogantes presentados
debe ser un desafio para las/los estudiantes, esto
requiere que sea un problema real, significativo y
relevante, que se sientan sujetos involucrados para
generar una motivaciéon y compromiso, respondiendo
a un aprendizaje significativo. El problema planteado
debe ir mas alld de lo obvio para los/las estudiantes. La
seleccion del problema debe estar en concordancia con
la madurez del estudiantado, ése es un condicionante
para que el trabajo pueda ser realizado.

o se fomenta un aprendizaje autodirigido
-habilidad metacogitiva- que surge de la experiencia de
la realizacion del proceso de investigacién trazado por
ellas/os mismos.

« desde lo actitudinal se busca colaborar en la
construccion deun pensamiento social critico que permita
comprometerse de manera fundamentada y responsable
en las diversas y complejas situaciones que plantea la
vida en sociedad. Promueve acciones relacionadas con la
cooperacion y la resolucién de conflictos.

o el aula se convierte en un espacio que
adquiere otro sentido, ya que los alumnos tendran que
trabajar en grupo, moverse, relacionarse con otros;
puede incorporarse salidas de campo, la realizacion de
entrevistas a informantes calificados, la realizacion de
encuestas, entre otras actividades.

elametodologiadeensefianzadel ABP presenta
un recorrido especifico, propia de la metodologia de

investigacion en el aula. Se presentan diferentes pasos
secuenciados que se deben cumplimentar para llegar al
conocimiento y desarrollar diferentes habilidades.

En el esquema de la pagina anterior se intenta
describir el proceso (ver figura 1).

Una experiencia de ABP en el aula de Geografia:

Ensefar geografia a través del ABP es todo
un desafio. Pensar el problema, hacer los recortes mas
pertinentes y generar preguntas/interrogantes que
incentiven los procesos de indagaciéon es una tarea
compleja. Trabajar en el aula a partir del Aprendizaje
Basado en Proyectos fomenta el desarrollo de
competencias tales como la toma de decisiones, el
trabajo en equipo, la planificacion de estrategias que se
desarrollan a lo largo del proceso de investigacion, las
habilidades de comunicacion, el pensamiento critico,
entre otras tantas que apuntan a vivenciar el aprendizaje
en nuevos escenarios.

Consideramos que este tipo de aprendizaje, tal
como lo senala Davini (2008), es un tipo de metodologia
que desarrolla la capacidad critica, la inventiva y el
sentido practico, poniendo el razonamiento al servicio
de la accidn, integrando distintos conocimientos y
experiencias previas.

Desde el punto de vista de los contenidos,
se trabajé con el tema la basura que se genera en la
ciudad en donde vivimos, el recorrido que realiza y los
actores sociales intervinientes., bajo un primer gran
interrogante: “squé hacemos con la basura que se genera
en nuestra ciudad?”. La propuesta apunté a trabajar en
la construcciéon de un paradigma explicativo sobre el
problema. El propdsito que nos planteamos fue que los
estudiantes reflexionen sobre la generaciéon de basura,
qué hacemos como sociedad con ella, y visibilizar a
diferentes actora sociales - los reconocidos y los no
reconocidos en el sistema- Asimismo, la construccion
del conocimiento sobre la problematica la concebiamos
a partir del recorrido propio de los procesos de
investigacion. Consideramos a su vez que, analizar esta
problematica en profundidad implica tomar conciencia
para poder influir y/o transformar la realidad.

La finalidad fue construir un objeto de
enseflanza que permita generar explicaciones
multicausales, con diferentes perspectivas, que apunten
a visualizar la complejidad de la realidad y que articulen
conocimientos, habilidades y capacidades. Junto a la
construcciéon dedicho objeto deensenanzase explicitaron
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algunos interrogantes que guiaron la indagacién que
promovieron la bisqueda del conocimiento.
Lasiguientesecuenciadidacticase fundamenta
en brindar a los jovenes las herramientas teéricas
conceptuales, tecnoldgicas y pricticas, necesarias para
desnaturalizar problematicas ambientales con las que
conviven diariamente. Para tal finalidad, la secuencia
propone brindar un abordaje que interpele al alumnado
llevandolo a indagar en sus saberes previos adquiridos, a
incorporar nuevos conceptos y herramientas de estudio.

La experiencia realizada se describira y analizara en
diferentes momentos de su puesta en practica:

1-Planificacién de la propuesta de enseiianza:

El primer paso fue pensar y seleccionar un
objeto de ensenanza en Geografia que contemplara
una problemdtica ambiental que fuera relevante y
significativa para los estudiantes. En la planificaciéon
podemos identificar distintos momentos:

A- Identificacion del problema a presentar:
A principios de afio, al recopilar las ideas previas,
notamos que un tema/problema que los estudiantes no
tienen mucha informacién es acerca de la generacion
de basura y a donde van esos residuos en la ciudad
de La Plata y quienes intervienen en el proceso, por
eso se convirtié en nuestro objeto de ensefianza. El
tratamiento de los residuos urbanos plantea conflictos
en el territorio platense, frente a problemas que son al
mismo tiempo ambientales y sociales: por un lado, el
colapso de los rellenos sanitarios y por otro, sectores
sociales, algunos de ellos, los cartoneros nucleados en
el MTE -Movimiento de Trabajadores Excluidos- que
viven de un trabajo no reconocido por el Estado. Los
interrogantes iniciales que planteamos fueron: ;Qué
tipos de residuos generamos en nuestras casas? ;y en la
escuela? ;De qué materiales se componen los residuos
que generamos? ;A donde va la basura que generamos?
sQué se hace con ella? ;Como nos deshacemos de
ella? ;Qué consecuencias podrian generar al medio
ambiente? ;Esta en manos del Estado este proceso o es
una empresa? ;Quiénes mas viven de los deshechos?
;Estas personas son visibles a la sociedad? ;Hay plantas
que reciclen la basura en La Plata? ;Existe una politica
de separacion de la basura? ;De qué manera podemos
producir menos residuos?

B- Identificacion de objetivos: Nos
propusimos en términos generales:

o Comprender el circuito de la basura y los
problemas socio-ambientales-territoriales que generan
a nivel local, reconociendo los distintos actores sociales
que intervienen dicho circuito.

 Generar un aprendizaje basado en proyectos
donde los alumnos sean el centro del proceso y se
autogestionen a lo largo del proceso de investigacion.

o Promover el desarrollo de capacidades,
habilidades y conocimientos para dar explicaciones a
problemas socio-ambientales-territoriales.

 Construir un producto final que de cuenta
del recorrido realizado y pueda ser socializado a la
comunidad en general para tomar conciencia del
problema.

C-Secuencia de actividades:

a- Confeccionaron los grupos de trabajo para
comenzar a realizar el proyecto de investigacion.

b- Recopilaciéon de ideas previas a partir
de la realizacion de papeletas donde expresaron sus
conocimientos sobre los interrogantes planteados en
esquemas, dibujos.

c- Visualizaron los siguientes videos
informativos:

La historia de las cosas: https://www.youtube.
com/watch?v=ykfpIlWvVqAY&t=43s

sQué hacemos con los residuos en Argentina?
https://www.youtube.com/watch?v=HWYyFJBSL_cQ

;A donde va la basura que generamos en
nuestras casas? - Efecto Mariposa: https://www.youtube.
com/watch?v=yunrsaN95Z4

La Plata: Inauguraron la planta del CEAMSE:
https://www.youtube.com/watch?v=LAYzRBvOROU

Cientificos Industria Argentina - La basura
como relacién social:  https://www.youtube.com/
watch?v=_qHdYZ69Wf8

d- Realizamos una visita guiada al CEAMSE.

e- Planificaron diversas actividades hacia el
interior del grupo; plantearon nuevos interrogantes/
dudas.; realizaron una busqueda de informacion
en diversas fuentes de informacidn, las analizaron;
elaboraron y realizaron encuestas y una entrevista a un
informante calificado.

f- Construyeron un producto final que dio
cuenta del proceso realizado y dieron explicaciones al
problema planteado. Pensaron alternativas de solucion a
partir de la toma de conciencia del problema.

g- Socializaron dicho producto final con otros
compaieros de la institucion.
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2- Ejecucion de las actividades planificadas:

Todas las actividades planificadas pudieron
llevarse a cabo sin mayores dificultades.

La recopilacion de las ideas previas a partir de los afiches
(ver drive) dieron cuenta de:

- la falta de conocimiento sobre el tema/
problema en general.

- el desconocimiento la localizacién de la
Planta CEAMSE en Punta Lara.

- el programa de gestion responsable de
residuos de la municipalidad local.

- desconocen los actores sociales que
intervienen.

La visualizacién de los videos fueron
motivadores de posteriores interrogantes que se
plantearon para arribar a la explicacion del problema,
ademdas de los planteados inicialmente. Los videos
daban cuenta de diferentes enfoques del problema. Uno
de ellos es una descripcion critica del sistema capitalista,
el proceso productivo, el consumo, la obsolescencia
programada y la generacion de basura. Oros dan
cuenta del recorrido de la basura en nuestro pais, los
materiales que pueden reciclarse, el trabajo en la plantas
del CEAMSE, la necesidad de “separar” los residuos de
acuerdo al plan de gestion responsable de residuos y otro
muy interesante da cuenta de lo que no visibilizamos,
distintos actores sociales que viven de los desechos,
“la basura entendida como relacién social” como lo
plantea el investigador Raul Alvarez (2011) en el video,
en donde hace una distincion entre “contaminadores y
contaminados” y “basurizadores y basurizados”.

La visita al CEAMSE, funcion6 como la toma
de conciencia de lo que sucede. Cémo funciona una
planta que separa desechos (envases, papel y carton,
resto de basura) bajo el lema “el residuo tiene valor”.
Recibieron la explicacion del paso de la basura enterrada
en un pozo de relleno a una planta que pone en valor
aquello que puede ser transformado partir del trabajo y
la tecnologia.

También tuvieron la oportunidad de realizar
una entrevista a un grupo de “Promotoras” del MTE,
quienes explicaron cudl es trabajo que realizan “los
cartoneros” y como es su modo de subsistencia en
funcion de su trabajo y la lucha continua que tienen para
ser reconocidos como trabajadores por el estado, en este
caso el municipio.

Con respecto al trabajo grupal, el planteo de
nuevos interrogantes, la distribucién de tareas y las

actividades que realizaron fueron distintas. Cada grupo
funcion6 de acuerdo a lo planificado y consensuado
entre ellos/ellas. Esta etapa también significé la
incorporaciéon de la tecnologia en la busqueda de
informacién. En la elaboracién de informes, de mapas
conceptuales, entre otros.

Lo mas dificultoso fue la confeccién de
encuestas y la planificacién de una entrevista. En el
primer caso llevo tiempo su armado y comprender
cémo analizar los resultados de la misma y ponderar
la informacién que obtuvieron. La entrevista si bien
fue mds sencilla su programacion, sélo un grupo pudo
realizarla, el resto no pudo contactar informantes
considerados calificados.

El producto final consistié en la elaboracion
de un celumetraje’. Cada grupo elaboré un video en
funcién de la informacién recopilada, la salida de
campo, las encuestas y las entrevistas realizadas. Ese
producto final debia dar cuenta de todo el proceso
realizado por los jovenes. El mismo fue visualizado en
una jornada institucional sobre el tema de los residuos
en la ciudad; la idea es comenzar a formar conciencia a
toda la institucion sobre dicho problema.

Todo el material trabajado y producido
durante el proyecto, al igual que imagenes que dan
cuenta del trabajo durante el desarrollo del proyecto
puede encontrarse en: https://drive.google.com/drive/fo
lders/1Jgta9GaW EakVSZlaU7fOnHxo7c-hnp9Z

3- Evaluacion:

Laevaluacion del ABP fuerealizada en proceso
y en forma consensuada entre los/las alumnos/as y el
docente. Para ellos se trabajo en la elaboracion conjunta
de una ribrica a modo de criterios de evaluacién sobre
el trabajo realizado en forma individual y grupal. Fue
asi que se construyo y consensud la siguiente ribrica
(ver tabla evalucaion, pagina siguiente).

A modo de cierre:

Podriamos afirmar que la puesta en practica
de la experiencia resulté un desafio para docentes y
alumnos/as. No sélo por el cambio en la relacién entre
ambos que este tipo de proceso de ensefianza y de
aprendizaje implica sino por el proceso en si y por los
resultados obtenidos.

Una cuestion importante desde el punto de
vista conceptual es reconocer la falta de tratamiento
de este tipo de temas/problemas trabajados en el aula y

! Para la elaboracion del celumetraje se utilizo Power Director, aplicacion que puede bajarse en cualquier celular. Es una -220-
aplicacion muy sencilla que, a partir de la seleccion de imédgenes y sobre ellas la escritura de epigrafes se puede elaborar

un producto que de cuente de aquello que uno quiere transmitir a modo de video.
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Escala de
evaluacion

Regular

Bien

Muy bien

Busqueday
aporte de
informacion

Buscay aporta
informacion pero no
sabe seleccionarla.

Buscay aporta
informacién activamente
pero le cuesta
seleccionar la
informacion relevante

Buscay aporta
informacién activamente y
selecciona la informacion
relevante

Conocimientos
adquiridos

Amplia muy poco los
conocimientos sobre
el tema. No despliega
nuevas habilidades y
competencias.

Amplia algunos
conocimientos sobre
el tema. Despliega
algunas habilidades y
competencias.

Amplia gran cantidad de
conocimientos sobre el
tema. Despliega nuevas
habilidades y
competencias.

Iniciativa

Propone muy pocas
actividades en el
proceso de
investigaciony en la
elaboracion del
producto final.

Propone algunas
actividades en el
proceso de investigacion
y en la elaboracién del
producto final.

Propone continuamente
actividades en el proceso de
investigaciony en la
elaboracién del producto
final.

Participacion

Tiene poca
participacion en todo
el proceso de trabajo.

Participa en forma
activa en todo el
proceso de trabajo.

Participa en forma muy
activa llevando la conduccién
del grupo.

Trabajo en
grupo

Le cuesta participar
en actividades
grupales, se distrae
facilmente.

Participa activamente,
colabora con sus
companeros y respecta
los roles establecidos

Participa activamente, ayuda
a sus companeros, respe ta
los acuerdos y roles estable-
cidos.

Incorporacion
de las tic

Le cuesta incorporar
las tic en las
actividades
planificadas.

Incorpora las tic pero
necesita ayuda para
comprender su uso.

Incorpora las tic sin
dificultades en las
actividades propuestas.

Producciony
comunicacién
del producto
final

Participa en la
elaboracion del
producto en forma
pasiva. Transmite lo
aprendido de forma
poco ordenada.

Participa en la
elaboracién del
producto en forma
activa. Transmite lo
aprendido de forma
ordenada.

Participa en la elaboracién
del producto en forma muy
activa Transmite lo
aprendido de forma
ordenada y coherente.

Actitud

Casi nunca respeta las
normas establecidas
por el docente y/o
grupo de trabajo.

Generalmente respeta
las normas
establecidas. Se
muestra comprometido
con el trabajo.

Respeta normas
establecidas en la clase y se
muestra comprometido y
alegre para trabajar.

Tabla de evaluacion.
Elaboracién entre docente y alumnos/as.
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mas aun la necesidad de introducir nuevas de formas de
conocer por parte delos alumnos/as. Es decir, no solo hace
falta revisar problematicas que acompaiien a comprender
la realidad en la cual vivimos sino repensar las formas en
que los/las alumnos/as adquieren el conocimiento.

Desde el punto de vista de la autoevaluacion,
los/las alumnos/as manifestaron que tenfan dificultades
a la hora de llevar a cabo las tareas relacionadas con
generar preguntas cientificas significativas, manejar
el tiempo, transformar informacién en conocimiento
y desarrollar argumentos ldgicos para apoyar sus tesis
pero que pudieron subsanar dichos problemas con el
aporte y acompanamiento del docente.

Desde nuestra perspectiva, la puesta en
practica del ABP garantizé la adquisicion de ciertos
aprendizajes y destrezas como el estudio auténomo,
la btsqueda de informacién, la elaboracion de
presentaciones creativas incorporando la tecnologia,
el trabajo en equipo, la planificacién del tiempo, la
capacidad de desarrollar la oralidad. No debemos
olvidar la necesidad de concebir la ensefianza de la
geografia a partir del espacio como producto social, que
significa ensefar a pensar el espacio, tomarlo como una
construccion que cambia con el tiempo, donde nosotros
como sociedad somos parte fundamental de los cambios
y continuidades. Como ciudadanos somos responsables
del espacio que construimos.

Por ultimo, la evaluaciéon de los proyectos es
uno de sus aspectos mas complejos puesto que debe
demostrar la adquisicion de habilidades y destrezas y
no soélo la memorizacién de contenidos. El punto mas
interesante en este aspecto fue la presentacion de los
celumetrajes —que apuntaban a explicar el problema y
a la necesidad de tomar conciencia del mismo- a otros
alumnos/as de la institucion.

Esta propuesta estuvo orientada a desarrollar
en el aula un proceso que permita a los alumnos/
as vincularse dialécticamente con el conocimiento
producido por la Geografia —en el marco de las
Ciencias Sociales- desde una actitud participativa,
problematizadora, constructiva, de ensefiar a pensar la
participacion con relaciéon a determinadas situaciones
cotidianas y reales , con finalidades y propositos
pedagogicos y lo significativo que ello es para la
formacién del alumno/a como ciudadano/a.
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Resumen:

El presente articulo se estructura a partir de la intencionalidad de comunicar reflexiones acerca del estado de
situacion en la formacion de futuros profesores de geografia en el contexto actual.

Las consideraciones vertidas se materializan a partir de un proyecto de investigacion, que se esta llevando a cabo,
en relacion a la busqueda de estrategias dulicas que potencien las competencias comunicativas y disciplinares que poseen
los alumnos de 1 afio del profesorado de Geografia en su trayectoria formativa. En torno a esto se pretende compartir
consideraciones que se van advirtiendo en el transcurrir del proceso investigativo, y que subyacen en la practica docente por
la busqueda permanente de acciones que permitan arribar a desentrafar los procesos que se manifiestan en relacién a la
comunicacion y que inciden en el rendimiento académico de los estudiantes.

El analisis del trabajo se enmarca en un contexto actual, donde las nuevas tecnologias trascienden todas las
fronteras y deben ser tenidas en cuenta para el fortalecimiento de competencias comunicativas y disciplinares que debe
adquirir un profesor de geografia en su trayectoria formativa.

Palabras Claves: ---
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Reflexiones acerca de las percepciones y perspectivas
que emanan a partir del analisis del estado de situacion
del estudiante de geografia

Ante un espectro complejo, que se materializa
a partir de percepciones asimiladas con el transcurrir
de experiencias formativas en ciclos lectivos anteriores,
se inici6 un proceso investigativo que tiene por
objeto conocer qué estrategias dulicas son pertinentes
para potenciar las competencias comunicativas y
disciplinares que poseen los alumnos de 1 ano del
profesorado de Geografia en sus trayectorias formativas.

Las percepciones asimiladas a través de la
practica dan lugar a considerar la existencia de un
ambiente situacional complejo en la formacion inicial,
generando permanentes reconsideraciones en el accionar
dulico. Este ambito subyace ante la combinacién de
factores inherentes a dos dimensiones: las habilidades
y destrezas propias del estudiante, y las habilidades
y destrezas del docente a cargo de proporcionar los
medios para que el estudiante construya su formacion
profesional. Esta ultima consideracion, vale aclarar, se
enmarca en la acepcion de Ferry sobre la formacion de
formadores: “La formacién de formadores (...) implica
“ayudar” a través de “mediaciones” a que el otro se
forme pero trabajando sobre si mismo. En este proceso
tan complejo y permanente intervienen numerosos
elementos que actuan como “mediadores”, y pueden
representar elementos obstaculizadores o facilitadores
del proceso de formaciéon (Ferry, citado en Prieto y
Lorda, 2010).

En tanto esto, y considerando que los
dispositivos, los contenidos de aprendizaje, el
curriculum no son la formacion en si sino medios para
la formacion (Ferry, 1997), se estipulan estrategias que
conlleven al estudiante a un escenario apropiado para
la construccién de su conocimiento. En este ambito
bidireccional estudiante - docente, es importante que se
tenganen cuentaciertas cualidades quetienen que ver con
la capacidad critica, de innovacion e implementacion de
destrezas disciplinares, que propicien las competencias
geograficas. En relacion a esto, el profesor requiere de
una formacion integral (saber, saber hacer y saber ser)
que le permita construir las bases necesarias, desde una
perspectiva constructivista, para desempenar su papel,
tan atil y primordial, pero desde una postura flexible,
permeable y sensible a las caracteristicas del afuera
(Santos Guerra, 2001).

Hablar de las percepciones construidas en
torno al marco que acontece en los primeros afios del
profesorado de Geografia, implica hacer referencia
a una serie de elementos que se hacen visibles en las
primeras instancias del proceso de formaciéon y en
la vida académica del estudiante. En consecuencia,
se advierten problematicas tales como: desercion,
desmotivacion, poca participacion en la clase de los
alumnos, indiferencia hacia las consignas y actividades
propuestas, altos niveles de desaprobacién en las
diferentes  instancias  evaluativas, pronunciadas
dificultades de evocar aquellos conocimientos
adquiridos a partir de una lectura especifica;
limitaciones en el vocabulario especifico a la hora de
expresar ideas propias, y un profundo desconocimiento
de la utilidad del mapa e interpretacion de cartografia,
graficos, estadisticas, etc.

Ante este escenario, se debe inferir
adecuadamente los pardmetros que regiran los medios
que dardn lugar a la formacién del estudiante. Ante
lo expuesto, se considera prioritario lo inherente a las
cuestiones pedagégico — didacticas que constituiran el
andamiaje del proceso de enseflanza y aprendizaje.

Ademas de lo mencionado, se toma en cuenta
las caracteristicas con las que el estudiante ingresa al
profesorado. En esta situacion se debe contemplar una
modalidad de valoracién del rendimiento académico
del estudiante que contemple, no sélo las habilidades y
destrezas que posee, sino también su contexto cotidiano
que limita o facilita su desempefio académico.

Cuando se habla de contexto cotidiano, se
referencia a las situaciones que definen su contexto
personal en cuanto al tiempo de estudio y su disposicion
volitiva. En este punto, se interpreta, se exponen las dos
variables elementales para lograr una adecuada légica de
cursado que encamine al estudiante satisfactoriamente
al logro de sus objetivos. Se presentan, entonces, lo que
denominaremos “atenuantes externos que profundizan
las complejidades en el proceso de formacion del
estudiante” organizadas a partir de dos dimensiones:
Personal y Contextual (Ver cuadro 1, pagina siguiente).

Se observa en el esquema un porcentual
considerable de estudiantes que haniniciado algunaotra
carrera antes de comenzar el profesorado de Geografia.
Esta caracteristica se presenta como un denominador
comun a distintas cohortes, lo que deriva en considerar
que los estudiantes ya presentan una experiencia
en nivel superior, y en consecuencia, poseen cierto
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conocimiento en cuanto a la administraciéon de tiempos
y légica de cursado, habitos de lectura, costumbres,
vida institucional, etc. En relacion al andlisis de esta
variable, también se puede reflexionar que estudiar una
carrera de Profesorado no esta siendo la primera opcion
en los estudiantes.

Otra variable a analizar es la destacada
cantidad de alumnos que trabajan. En este sentido
un 77% forman parte del mercado laboral. Esta
particularidad va a intervenir de manera categdrica a la

hora de distribuir los tiempos de estudio, la disposicion
volitiva, y administrar una légica de cursado. En tanto
este ultimo item, queda expuesto en el apartado que
analiza la disposicion para el aprendizaje teniendo en
cuenta el tiempo de lectura bibliografica. Solo un 30%
del alumnado le dedica mas de 3 hs semanales a la
lectura bibliografica.

Otra variable destacable para su andlisis es en
relacion al contexto en el cudl el estudiante transcurre
su vida cotidiana. En esta perspectiva de analisis vale

Atenuantes externos que profundizan las complejidades en el proceso de formacién del
estudiante
DimensionV ariable Resultados
(en %)
No trabaja 23 %
Trabaja menos de 10 h semanales 48 %
Seraaral Laboral Trabaja entre 10 y 20 hs semanales 10 %
Trabaja mas de 20 hs semanales 19 %
Disposicidn Lectura Menos de 1 hs semanal 9 %
para el bibliografica
aprendizaje De 1 a 3 Hs semanales 45,5 %
De 3 a 5 hs semanales 27,3 %
Mas de 5 Hs semanales 3,1 %
Sélo dedico tiempo en la 15,1 %
semana de parcial
Experiencia Inicié o estudi6 alguna otra carrera 81,8 %
en nivel
superior Es la primer carrera que inicia 18,2 %
Contextual Situacién de Vive con los padres 24 %
convivencia
Vive solo 19 %
Vive con su familia 57 %

Cuadro 1: Variables que intervienen en las caracteristicas y el contexto del alumno.
Fuente: Elaboracién propia en base a encuestas realizadas a alumnos de primer afio del profesorado en Geografia.
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mencionar que la mayoria de los estudiantes poseen
familia, y tan solo el 19% vive solo. Ante esto, devienen
otros atenuantes que limitan el desarrollo académico:
tiempos acotados, mayores obligaciones, etc.

De los conocimientos y habilidades previas a las
competencias comunicativas y geograficas a formar.

A vpartir de lo expresado en el apartado
anterior, surgen una multiplicidad de interrogantes cuya
génesis radica en situaciones propias de un contexto
actual complejo. Este tipo de analisis nos lleva a procesos
investigativos profundos que indaguen sobre el campo
institucional, las caracteristicas de los alumnos, y el
cuerpo docente de la institucion.

El interés sobre estas cuestiones estriba en
lograr conocerlasaptitudes precedentes que el estudiante
posee al inicio de su formacién en el profesorado, y
consecuentemente, qué estrategias dulicas podemos
inferir para potenciar las competencias comunicativas
que poseen los alumnos de 1° afio del profesorado de
Geografia en su trayectoria formativa del IFDC-SL, y al
unisono, poner en marcha los medios pertinentes para
que éste adquiera competencias geogréficas.

Cuando hablamos de “competencias”, se hace
referencia al conjunto de conocimientos, habilidades
y de actitudes que se aplican en el desempefio de una
profesion. (Trillo Alonso, 2007).

Cuando se refiere al: Conocimiento, se centra
en la adquisicion y dominio del mismo, es decir el
“Saber”. A las habilidades haciendo referencia al saber
y la destrezas al ejecutar. Las personas son hébiles, por
lo tanto logran realizar algo con éxito gracias a sus
destrezas. Es decir se hace referencia al “Saber hacer”.
Y por ultimo, la actitud, podria definirse como la forma
de ser y hacer de la persona (conteniendo lo cognitivo,
afectivo y conductual), el “Ser”. (Formenti, 2016)

En funcién a esto, remite importancia
para la formacion en el profesorado de Geografia las
competencias comunicativas y geogréficas.

Las competencias comunicativas hacen
referencia al conjunto de habilidades y capacidades
que cada persona tiene para comunicarse, es decir
“identificar (como receptor) o utilizar (como emisor)
las convenciones socioculturales y psicoldgicas que
determinan el uso del lenguaje en un contexto espacio-
temporal determinado” (Giammatteo y Albano, 2012).
Es decir que la competencia comunicativa implica,
entonces, una serie de procesos saberes y experiencias

de diversos tipos que el emisor-receptor debera poner en
juego para producir o comprender discursos adecuados
a la situacién y al contexto de comunicacion (Bermudez
y Gonzalez, 2011).

Desde estas consideraciones, la competencia
comunicativa incluye a la competencia lingiistica y
otros lenguajes verbales y no verbales como el gestual,
iconico, estadistico, cartografico, etc. Cuando se hace
mencion a la competencia lingiiistica, Victoria Reyzabal
(2012) la define como el conjunto de conocimientos,
habilidades y destrezas que requiere el uso adecuado,
correcto, coherente y estético tanto del cddigo oral como
del escrito (comprension y expresion, analisis y sintesis,
identificacién, comparacién, creacion, recreaciéon de
mensajes), centrandola en escuchar y hablar, leer y
escribir de forma competente.

En lo que respecta a las competencias
geograficas, se puede aseverar que hacen referencia a un
conjunto de aptitudes que conducen a ser competentes
en la reflexion disciplinar de la interrelacion
hombre- medio. En tal sentido, para otorgar una
contextualizacion, cabe destacar que la geografia
posee como objeto de estudio al espacio geografico,
su interpretaciéon y analisis, y para comprenderlo,
siguiendo a Jorge Blanco(2007), se requiere precisar
la indole de la relacion entre espacio y vida social,
aportando una visiéon sobre la transformacion de la
naturaleza, identificando los principales procesos y
modalidades de produccion social del espacio.

Para arribar a los procesos mencionados,
es necesario lograr ciertas aptitudes. En este sentido,
Fernando Arroyo Ilera (1996) estipula cuatro destrezas
geograficas significativas: la graficidad, la visualidad,
capacidad de medicion y valoracién de tamafos y
magnitudes, y el trabajo de campo.

La primera destreza, hace referencia
a la graficidad, entendida como la aptitud para la
representacion e interpretacion grafica, la elaboracion
y el comentario cartogréfico, el analisis y la correcta
utilizacion de diagramas, etc. La graficidad cartografica
es, segun esto, un factor de la configuraciéon mental del
concepto de espacio.

Directamente relacionada con la graficidad,
la ensefanza geografica desarrolla una segunda
aptitud, la visualidad y la capacidad de observacion. Lo
fisonémico, la morfologia, el paisaje, etc, son aspectos
que cuentan con una gran tradicién geogréfica. Su
observacion y andlisis, mediante la contemplacion
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directa, o recurriendo a la fotografia aérea, panoramica,
etc, supone una capacidad que el gedgrafo debe
desarrollar necesariamente para interrelacionar y
aplicar significativamente los conceptos.

La ensefanza de la geografia supone el
desarrollo de una destreza esencial, el trabajo de campo,
la encuesta, el contacto vivo y directo con los hechos
y problemas geograficos que pretendemos explicar.
(Arroyo Ilera citado por Moreno Jiménez ,1996:54).

Cabe destacar que la inclusion de las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacién
proveen un conjunto de diversos recursos que aportan
sustancialmente a la educacién geografica y que

demandan competencias de indole digital, espacial,
lingtiisticas y de aprender a aprender que exigen la
innovacion en la formacién.

Establecido las conceptualizaciones necesarias
para otorgar un marco tedrico referencial al articulo, se
iniciara un breve analisis de algunas consideraciones
elaboradas a partir del trabajo de campo realizado.

Se elaboré una ruabrica (Ver cuadro 2) para
el analisis de las observaciones realizadas en cuanto al
desempeiio del estudiante para lograr advertir falencias
y potencialidades en sus competencias comunicativas y
destrezas geograficas.

Rubrica de observacion
Nivel de 4 3 2 1 Requiere
desempefio Excelente Satisfactorio a mejorar acompanamiento
Competencia -
Indicador
Fluido y apropiado Buen manejo Precario manejo No maneja
c manejo conceptos conceptos conceptos conceptos
0 especificos, especificos, especificos, y una especificos, y no
o utilizando utilizando en escasa utilizacién usa terminologia
g _ | eficientemente una | algunas ocasiones de terminologia apropiada para
S5 ® | terminologia una terminologia apropiada para expresar sus ideas.
g g apropiada para apropiada para expresar sus ideas.
O c | expresar sus ideas. | expresar sus ideas.
o >
= e Se expresa muy Se expresa de Logra expresarse, No logra
_S f:’ bien, utilizando manera adecuada, pero sin utilizar expresarse de
S 72 -§ gestos y una utilizando algunos gestos y/o una manera adecuada.
€ o Ko, § expresion corporal | gestos durante se expresion corporal
& 5 g gg adecuada para discurso, sin adecuada.
@ ® E *(;; 5 complementar su potenciar la
§ 2 :2 S Z discurso oral. expresion corporal.
g ‘;i_? '§ j Utiliza un tono de Utiliza un tono de Tono de voz bajo, Tono de voz
£ = E, 58 voz acorde a lc_) que | voz moderado, sin pero_audible. En demasiado bajo
S Se S S | quiere comunicar. r_esa_lt_ar momentos | ocasiones presenta que re_sulta
o g Con un volumen significativos, en inseguridad en el inaudible y/o
cg adecuado resal- dénde no se discurso. inseguro, con
?8 o tando los momen- advierte lo silencios
@< | tos mas significa- important_e de lo prolongadpls y
S32 tivos, logrando la secundario. conversacion
@ £ | atencién del vacilante.
W o | receptor.
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Rubrica de observacion

Nivel de 4 3 2 1 Requiere
desempeno Excelente Satisfactorio a mejorar acompanamiento
Competencia -
Indicador
Correcta y ordenada | Correcta redaccion | La expresion es Existes falencias
3 o redaccion de cada de cada oracion, poco clara. considerables de
o) % oracion, sin errores | con algunos Presenta falencias concordancia,
& = de concordancia, errores de de concordancia en | cohesidony
5 £ manteniendo el concordancia, pero | la estructura del coherencia. Se
iv] o sentido completo de | manteniendo el texto. Se advierten | advierten errores
S 5 cada oracién, con sentido completo errores ortograficos
E 8 claridad y concisién. | de cada oracion. ortograficos. considerables.
o £ & Se respetan las Sin errores
= 8 & normas ortograficos.
) ortogréficas.
I=
3
E o
O ‘T n on a
G ] Demuestra total La actividad esta Logra comprender No cumple los
@ N o
o 2 g comprension de la realizada la actividad luego objetivos
Qo o S actividad. Realiza un | identificando de varias planteados.
2 s ° andlisis y sintesis procesualmente consultas. No aplica los
o i i0 i un niv i
$ de la informacién casi todas las Presenta un nivel Contendidos
8 E o© evidenciando una etapas que de desempeno por | presentados para
& 5 o |seleccién adecuada | requiere la misma. | debajo de lo la realizacion de la
‘S g ® |encuantoala Ofrece la esperado. tarea.
ot B calidad, utilidad y informacioén No identifica las
8 ir 5 |pertinencia del presentada en los etapas
material para con lo| materiales. fundamentales.

planteado.

Competencias disciplinares de

geografia

Capacidad de anélisis

Abordaje de situaciones problema

Reconocey
expone con
claridad y perti-
nencia el conjunto
de ideas y concep-
tos basicos,
aplicandolos a
situaciones reales
de manera
acabada. Propone
soluciones y/o
prospeccion.

Expone con
claridad gran

parte de las ideas y
conceptos basicos
asi como gran
parte de las
relaciones

entre ellos.

Aparecen algunos
de los elementos
bien organizados.
Su aplicacion a
situaciones reales
y las relaciones
entre ellos son
confusas.

La exposicién del
conjunto de ideas y
conceptos no se
evidencian con
claridad. Las
relaciones entre
ellos,
generalmente, son
impertinentes.
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Rubrica de observacion

Competencias disciplinares de geografia

Capacidad de anélisis

interrelaciona de
manera acabaday
holistica la
fisonomiay
morfologia del
paisaje mediante
la observacién
directa o a través
de fotografias
aéreas, imagenes
satelitales, etc

manera acabaday
holistica la
fisonomia y
morfologia del
paisaje mediante la
observacién directa
o a través de
imagenes de
paisajes,
fotografias aéreas,
imagenes
satelitales, etc

Nivel de 4 3 2 1 Requiere
desempeno Excelente Satisfactorio a mejorar acompanamiento
Competencia -
Indicador
Identifica, Identifica y Identifica de No identifica
describe e describe de manera parcial la diferentes

fisonomia y
morfologia del
paisaje mediante la
observacidn directa
o a través de
imagenes de
paisajes,
fotografias aéreas,
imag. Satelitales.

fisonomias del
paisaje mediante la
observacion directa
o a través de
imagenes de
paisajes,
fotografias aéreas,
imagenes
satelitales, etc

Elaboraciéon de conclusiones | Abordaje de situaciones problema

La sintesis integra
todas las ideas
relevantes,
elementos y/o
imagenes para
formar una
unidad cohesiva.
La combinacion
de elementos es
coherente y esta
justificada

La sintesis integra
adecuadamente
muchos de las
ideas, elementos
y/o imégenes para
formar una unidad
cohesiva. La
combinacion de la
mayoria de los
elementos es
coherente y esta
justificada

La sintesis sélo
integra algunas de
las ideas,
elementos y/o
imagenes para
formar una unidad
cohesiva. La
combinacién de los
elementos no es
muy légica ni
verificable

La sintesis no
integra ideas,
elementos y/
imagenes para
formar una unidad
cohesiva. La
combinacién de los
elementos no es
légica ni verificable

Graficidad

Evidencia aptitud
para la
representacion e
interpretacion
grafica. La
elaboracion,
comentarioy
analisis cartografico
integra
eficientemente
todos los contenidos
abordados.

La representacion
e interpretacion
grafica es correcta.
La elaboracion,
comentarioy
analisis
cartografico
integra algunos de
los contenidos
abordados.

La representacion
e interpretacion
grafica presenta
falencias. La
elaboracion,
comentarioy
analisis
cartografico
integra de manera
poco apropiada los
contenidos
abordados.

La representacion
e interpretacion
grafica no se logra.
La elaboracion,
comentarioy
analisis
cartografico no
integra los
contenidos
abordados.

Cuadro 2: Rubrica de observacion.
Fuente: Elaboracion propia en base a Rodriguez — Gallego “Evidenciar competencias con rabricas de evaluacion”.
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La seleccién de este instrumento se debe a
que constituye una herramienta util para evaluar el
desempeiio de los estudiantes en el aula sobre aspectos
puntuales que permitan advertir las competencias que
los alumnos poseen durante el proceso de ensenanza y
aprendizaje.

En el momento de validacién de los
instrumentos de recoleccion de datos, se determiné la
necesidad de incorporar parciales y trabajos practicos
de los alumnos como elementos complementarios de
analisis teniendo en cuenta que faltaban elementos que
permitieran analizar algunos indicadores propuestos
en la rubrica para los cuales no era suficiente con la
observacion de clase.

En un andlisis preliminar de los instrumentos
aplicados, podemos observar que de un total de 68
inscriptos, cursan el segundo cuatrimestre 45 alumnos.
Noétese aqui un porcentual significativo de alumnos que
han desertado del cursado de la materia (38%).

A partir de los instrumentos de recolecciéon
de datos, se pudo establecer que, entre las falencias
detectadas en los trabajos practicos, se advierte una
importante dificultad en la capacidad para escribir
un texto académico con terminologia apropiada, que
posea cohesion y sea gramaticalmente correcto. Es de
destacar, que aun el conjunto de alumnos que conforma
el porcentual aprobado, manifiestan alguna dificultad
en el proceso de redaccion de un texto. Al mismo tiempo
se manifiestan dificultades en disponer criterios de
seleccion pertinentes frente al caudal bibliografico y de
informacion con la que se cuenta.

alentadores porcentajes de aprobacién y un bajo
nivel de ausentismo. En la segunda instancia estos
porcentajes siguen creciendo favorablemente (ver
grafico N° 1).

Condicion de aprobacion en instancias
de examenes parciales

Aprobados

Grafico N° 1: Condicién de aprobacion en instancias de
exdmenes parciales.

A modo de cierre

La nocién que se tiene hoy sobre la ensefianza
de la Geografia ha cambiado mucho respecto a la vision
tradicional. Esto implicé la necesidad de reflexionar
sobre las practicas dulicas y la formacion docente del
Profesor de Geografia. Bajo esta nueva mirada, el futuro
profesor necesita desplegarse sobre la adquisicion y
manejo de ciertas competencias, habilidades y destrezas
disciplinares que permitan generar nuevos contextos de

Con respecto a la graficidad, muy pocos
comprendieron lo solicitado. Quienes

medianamente realizaron lo propuesto mostraron
gran dificultad en esta destreza geografica. Ante
esto se considera que no se lleva a cabo una correcta
representaciéon mental del espacio geografico para
lograr una elaboracién y/o interpretacion cartografica
que vincule la realidad con lo plasmado en el papel.

Estos resultados motivaron la seleccién y

aplicacién interdisciplinar de estrategias de trabajo
dulico que permitieran mejorar procesualmente la
adquisicién de competencias, tanto comunicativas
como disciplinares, y contenidos especificos en los
sujetos de estudio.

Lo expuesto pudo verse reflejado en los

examenes parciales escritos. La primera instancia,
durante el segundo cuatrimestre, dio como resultado

aprendizaje significativos donde el docente acompaifiay
el estudiante posee un rol activo de sus conocimientos.

En los primeros afios del profesorado, se
manifiestan problematicas tales como, desercion, altos
niveles de desaprobaciéon en las diferentes instancias
evaluativas, incapacidad en comprender lo que leen y
limitaciones en el vocabulario a la hora de expresar sus
ideas propias. En funcién de lo mencionado, se exponen
las siguientes aseveraciones que surgen del analisis de lo
hasta aqui trabajado:

« Se presentan dificultades en la elaboracion
de textos que mantengan una coherencia gramatical y
conceptual.

« Se advierten complicaciones en la seleccion
de material, pertinente y de calidad con respecto a los
objetivos planteados, frente a un caudal de bibliografico
mayor.
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o Se perciben dificultades en disponer la
aplicabilidad de los conocimientos tedricos a las
problematicas que se presentan en el espacio geografico
real.

Por lo desarrollado, se considera necesario
explorar e investigar las competencias comunicativas,
de manera interdisciplinar, articuladamente con
las competencias disciplinares con la finalidad de
poder arribar a una formacién docente competente
e integral para la demanda del Sistema Educativo y la
sociedad actual. Al referirnos a la aplicacién de modo
interdisciplinar se tiene en cuenta que las estrategias
se deben aplicar de modo articulado con los diferentes
espacios curriculares, creando asi una continuidad y
correlatividad que refuerce lo trabajado, potenciando
de esta manera la adquisicién de competencias durante
el cursado.

El trabajo interdisciplinario y articulado
entre los distintos espacios curriculares, proporcionara
las herramientas y espacios necesarios para incluir de
manera transversal, dentro de la formacidn docente, la
utilizacion de TIG (SIG, Visores, etc) en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Es por lo expuesto que nuestro objetivo al
finalizar la presente investigacion, se manifieste en
torno a lograr que los alumnos adquieran mejoras en las
competencias comunicativas, tendiendo a disminuir los
indices de desercion en el cursado y a elevar los indices
de aprobacion de los trayectos curriculares.
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Introduccion

Como docentes formadores de formadores nos
enfrentamos diariamente a desafios y experiencias que
nos hacen pensar y repensar nuestra practica docente.
De alli la necesidad de trabajar articuladamente,
sobre todo en el campo de la formacion orientada a la
ensefianza de la Geografia.

En el Instituto Superior de Formacién
Docente Toribio de Luzuriaga T-004 (Tunuyan,
Mendoza), logramos conformar en el ano 2018 un
equipo de Didéctica y Practica, ocupados y preocupados
por la formacién docente de calidad de nuestros futuros
egresados. Nos interesa por, sobre todo, acompanar a
los futuros docentes en los procesos de reflexion en el
marco de la seleccion de estrategias didacticas acordes,
necesarias para analizar criticamente la realidad,
comprendiendo las dindmicas de las espacialidades en
un mundo de constante cambio.

Creemos en la ensefianza de una Geografia con
una mirada renovada como propone Raquel Gurevich:
“Los nuevos desarrollos tedrico-metodoldgicos de la
Geografia y de la didactica justifican la necesidad de
renovar tanto los conocimientos como la manera de
ensefiarlos. Es decir, nuevos contenidos que resulten
significativos para entender la realidad social y que,
el mismo tiempo, generen en los alumnos actitudes
criticas y creativas comprometidas con su realidad
social” (Gurevich y otros, 1998).

Estas concepciones nos dan el marco perfecto
para generar en nuestros estudiantes capacidades y
actitudes para favorecer la adquisicién de competencias
espaciales. Sin embargo, la renovacion didactica no sélo
pasa por repensar el qué enselamos, sino también su
metodologia de ensefianza, para abordar las estrategias
y herramientas mas acertadas para su tratamiento en la
clase (Ferndndez Caso, 2007).

En la docencia se produce un saber especifico:
el saber sobre la transmisién (Terigi, 2013). En este
sentido, “es posible caracterizar a los docentes desde
una doble funcién: como expertos en un/os campo/s
cultural/es y como expertos en las intervenciones
pedagodgicas que se requieren para que grupos de
alumnos puedan avanzar en su dominio de los saberes
propios de esos campos.

Esta doble especialidad del docente implica
una relacion peculiar con el conocimiento producido
fuera de la escuela, que no es la del productor del saber

a transmitir, sino la de quien opera la transmision
cultural” (Terigi, 2007).

Porlo expuesto, desde el campo dela formacion
de docentes en Geografia para el siglo XXI, pretendemos
contribuir a la resignificacion de la practica docente,
articulando conocimientos disciplinares y experiencias
pedagogicas adquiridos a lo largo de la carrera, que les
permitan a los futuros docentes, insertarse en distintos
contextos socioeducativos.

El Instituto Nacional de Formacién Docente
(INFD), define a la practica profesional como un
conjunto de procesos complejos y multidimensionales
asociados a todas aquellas tareas que un docente realiza
en su puesto de trabajo. Aprender a ser docente implica
“no solo aprender a ensefiar sino también aprender
las caracteristicas, significado y funcién sociales de
la ocupacién” (LCN - Resolucién 24/07 CFE). En este
sentido, como formadores de formadores, consideramos
que es clave la articulacion entres espacios curriculares
afines como son Didactica de la Geografia I y II y
Practica Profesional Docente IV, generando acuerdos
también con Practica Profesional III y el resto de los
campos de formacion General y Especifica.

En suma, el presente trabajo se basa en las
experiencias, logros y obstaculos vivenciados por
alumnos y docentes durante este proceso formativo,
motivados por la importancia de articular propuestas
que contribuyan a la formacién de docentes que se
nutran de experiencias pedagogicas significativas en
contextos diversos.

Dos planes conjugados, dos realidades a atender

En el marco de la ley Federal de Educacion, se
propusieron intentos para profesionalizar la formacién
docente. En este sentido, se decide incluir en la
formacion superior de futuros docentes, a los espacios
curriculares practica e investigacion educativa a lo
largo del cursado en los tres primeros afios del plan de
estudios para la formacion de Profesores de Geografia
en EGB 3 y Polimodal, del afio 1999.

Estos apuntaban fundamentalmente a la
elaboracion de proyectos o pre proyectos en torno a
hipétesis de trabajo, a intentos de construir un objeto
de investigacion, apoyados en la observacion y andlisis
de las instituciones. El encuadre que se desarrollaba
entonces, era el de aplicar mas que nada una
metodologia de investigacion educativa para abordar
una problematica institucional.
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Estos intentos devinieron en problemas, ya
que se puso mas el acento en la investigacion que en la
practica misma. En el cuarto afio de la carrera recién
los estudiantes tomaban contacto con la realidad
dulica propiamente dicha, primando ain una mirada
aplicacionista donde se hace necesario tener formacion
disciplinar para poder realizar intervenciones daulicas.
Desde el ano 2012 se encuentra en vigencia el nuevo
plan de estudios para la formaciéon de Profesores de
Educacién Secundaria en Geografia, en la Provincia
de Mendoza. El mismo surge en reemplazo al Diseno
curricular anterior, que data del afio 1999. Ambos
disefios presentan una mirada diferente en lo que a la
practica profesional se refiere: mientras que el plan 1999
exige la planificacion dulica de tan solo siete clases, en el
plan nuevo del 2012 deben cumplimentar con un total
de 384 (trescientas ochenta y cuatro) horas cétedra, y en
las cuales el 80% de las mismas el alumno debe trabajar
en la institucion educativa seleccionada.

A partir del nuevo diseno, cambia la logica
de la formacién profesional docente. Esta se transforma
en un eje vertebrador de complejidad creciente, al cual
convergen el resto de los campos de formacion. El oficio
de ensefar se construye desde esta nueva perspectiva.
Laresidencia docente, a partir de ahora, pone en tension
a la teorfa y a la practica. Se transforma en fuente
de problemdticas comunicacionales, disciplinares,
pedagogicas, del uso de los recursos, de las metodologias
de ensefianza, del uso de las nuevas tecnologias de
evaluacion, entre otras. Todo esto como insumo para
alimentar los procesos de reflexion en el marco del
desempefio docente.

Desde una mirada comparativa, el afio
2018 fue considerado en el Instituto como “bisagra”.
Nos aproximamos a la culminacién de los tiempos
institucionales a partir de los cuales los estudiantes del
plan 1999 pueden finalizar su carrera. Esta situacion
impuls6 a la Practica Profesional Docente IV (en
adelante PPD IV) a trabajar articuladamente con el
espacio Didactica de la Geografia I y II del plan de
estudios en vigencia para acompaiar a los futuros
docentes en la etapa final de formacion.

Lasituacion descripta posibilitd la coexistencia
de dos grupos de estudiantes con caracteristicas muy
diferentes en la PPD IV: los primeros del plan 1998,
con una carga de capacidades, habilidades y destrezas
desactualizadas, muy diferentes del que presentan los
estudiantes del plan 2012.

La necesidad de dar respuesta a las demandas
de nuestros estudiantes y la vision de articular
integralmente propuestas pedagogicas de espacios
curriculares afines, nos impulsé a formar un equipo
de trabajo ya iniciado el afio 2018, en concordancia
con la expresion de Alicia Camilloni quien afirma que
”(...) debido a que las diddcticas especificas se trabajan
desde la situacion especial de la ensefianza de una clase
de contenidos, o en un nivel educativo, o en una franja
etaria de alumnos, esto es, en un tipo de situacion
diddctica determinada, estén mds cerca de la prdctica
que la diddctica general” (Camilloni 2012).

Todo lo expuesto, deviene en nuestro
objetivo que es formar a profesionales que cuestionen
la simple asimilacion de conocimientos, de contenidos
desvinculados de las necesidades reales del alumnado,
por ello los preparamos para que orienten a sus futuros
alumnos a la adquisiciéon de una serie de competencias
necesarias para el desenvolvimiento en un mundo
cambiante y concientizado para asumir este proceso de
cambios (Moraga Campos, 2011).

En suma, convivimos en nuestra institucion,
con alumnos formados por ambos Planes. Esto sin
duda repercute en el desempefio de los mismos en su
practica profesional y en algunos casos los condiciona
fuertemente.

Como mencionamos anteriormente, existe
un perfodo de transicion entre el surgimiento del nuevo
plan y la caducidad del anterior. En este momento, nos
encontramos en el tramo final de dicho proceso, es por
ello que varios estudiantes, que por diferentes motivos
se vieron obligados a abandonar la carrera, tienen la
oportunidad de rendir los espacios curriculares que
adeudan y realizar su Practica Profesional.

Como es ldgico, por una cuestion de cantidad
de espacios adeudados, algunos de ellos decidieron
tramitar el paso al nuevo plan de estudios y asi finalizar
con el nuevo titulo; otros (quienes adeudan entre uno
y dos espacios y la Practica Profesional), optaron por
finalizar en el plan 1999. Esta decision represento para
muchos, volver a la institucion luego de estar alejados
por mucho tiempo, pero el mayor desafio fue sin dudas,
tomar contacto con las aulas.

Esto ha sido un reto y una experiencia
enriquecedora para los docentes que decidimos
articular formalmente a partir de acuerdos, los
espacios curriculares Didactica de la Geografia I y II, y
Practica Profesional Docente IV, para acompanar a los
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estudiantes en esta transicidn. Estar presentes, transmitir
tranquilidad y, sobre todo, mediar pedagdgicamente
triangulando saberes y estrategias diddcticas renovadas,
han sido parte de nuestra labor.

Como se anticipd precedentemente, los
grupos de estudiantes que coexistieron durante el ano
2018 en PPD IV presentan caracteristicas disimiles. Por
un lado se encuentran los estudiantes del plan 1999,
en quienes se pudo constatar dificultades a la hora de
planificar debidamente, el desconocimiento o escaso
conocimiento del Disefio Curricular Provincial vigente,
la conceptualizacién tradicional de la Geografia que
llevaban consigo y que ponian enjuegoalahorade pensar
sus intervenciones dulicas -muchas veces animadas
por los profesores del curso donde practicaron, que
también manejan esa concepcion geografica repetitiva
y memoristica; el escaso manejo de estrategias, recursos
didacticos e instrumentos de evaluacion; y un bajo
dominio de los recursos TIC.

Por otra parte, se encuentran los estudiantes
del Plan en vigencia, quienes mantienen “fresco” el
aprendizaje adquirido en los mddulos de Didéctica y
Practica, como asi también los nuevos lineamientos que
plantea una Geografia renovada y significativa. Estos,
manifestaron dominio de los contenidos, solvencia
en el manejo de las propuestas de trabajo, saberes y
aprendizajes especificos en el seno del Disefio Curricular
Provincial; la innovaciéon en cuanto a estrategias e
instrumentos de evaluacién, la elaboracion de los
planes de clases y su consecuente itinerario didactico y
las habilidades adquiridas en cuanto al manejo de los
recursos TIC.

El primer gran desafio como formadores en la
etapa final de la carrera, represent6 sin dudas acortar la
brecha formativa entre ambos grupos y acompanarlos
en su insercion en las aulas de secundaria, con escucha
atenta a las demandas e inquietudes de ambos grupos
por igual, pero prestando especial atencion al grupo de
residentes con mayores carencias.

Experiencias didacticas en la Practica Profesional
Docente IV: desafios y experiencias que llevan a
repensar la articulacion

Por cuestiones de organizacién, tiempo
de permanencia en las escuelas y necesidad de
acompafamiento diferenciado, el equipo docente
comienza a trabajar con los estudiantes del plan de
estudios de 1999 (Figura 1). Los estudiantes del plan en

vigencia se suman a la Practica Profesional y Residencia
luego de finalizado el receso invernal.

Mok o Tirsecen Demngrafea
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Figura 1: Alumna del Profesorado en EGB 3 y
Polimodal en Geografia IES T 004, durante su residencia.
Fuente: archivo de los autores.

La insercién de los estudiantes del plan 1999
requiri6 de un acercamiento paulatinoalasinstituciones.
Observaciones no participantes en el aula, entrevista a
los docentes del curso a preceptores y directivos, fueron
algunas de las tareas que previamente se realizaron. Por
otra parte, como punto en comun advertido porlo de dos
grupos de practicantes, continan observandose ciertas
brechas entre la Geografia académica que se ensefa
en el nivel Superior, de la Geografia escolar del nivel
secundario. “El conocimiento académico se centra en
tematicas novedosas y renovadas perspectivas tedricas,
mientras que el conocimiento escolar sigue apelando a
la memoria y la descripcion” (Zenobi, 2009).

Concluida esta aproximacion al contexto, los
estudiantes iniciaron la etapa de disefio de propuestas
de ensenanza- aprendizaje. En esta instancia es cuando
comienzan a presentarse una serie de dificultades en las
cuales fue necesario el acompafiamiento docente.

Disefos curriculares nuevos, cambios en
las dindmicas dulicas en secundaria y nuevas formas
de planificar, fueron los puntos clave que generaron
ansiedad y en algunos casos hasta desconcierto en los
estudiantes. En este sentido, fue fundamental el rol de
los residentes que practican bajo la modalidad del nuevo
plan de estudios. Como pares, la solidaridad, el aliento
constante y el intercambio de experiencias fueron un
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gran aliciente para continuar con la Practica y no caer
frente a los obstaculos.

Finalizado el receso invernal, vemos con
gratificacion la culminacién del proceso de residencia
de la mayoria de los estudiantes. Estos lograron superar
con solvencia y adaptabilidad el paso por las aulas. Sin
embargo, por cuestiones asociadas entre otros aspectos a
horarios escolares y feriados, otro grupo de estudiantes
que ingresé de manera tardia, continud con su practica.
A estos estudiantes se sumaron los del plan de estudios
en vigencia para compartir algunos espacios en comun,
como fueron las instancias de consulta. Estos a su vez
habian cumplimentado durante el primer cuatrimestre
algunos encuentros con el equipo docente, participando
a su vez de seminarios y ateneos sobre la ensefianza
y el sujeto del aprendizaje de nivel secundario que,
como dato adicional, también son requisitos para la
aprobacion de la PPD IV.

A partir del mes de agosto 2018, el grupo de
alumnos del Plan nuevo contintia su proceso formativo
con el proceso de observacién no participante,
entrevista a personal de la institucion asociada y diseiio
de propuestas aulicas. Dicho proceso, culminara en el
primer cuatrimestre del afio 2019, ya que el nuevo disefio
curricular prevé una presencialidad en las escuelas por
un tiempo mucho mayor que en el caso del plan 1999.

Atendiendo ala dicotomia presentada entre los
estudiantes de uno y otro plan, es importante destacar en
primer lugar el fuerte impacto que genera estar inserto
y en permanente interacciéon con alumnos, personal no
docente y con futuros colegas en la institucion asociada.

Sin embargo, esta situacion no es igualmente
por todos asimilada, ya que contamos con el caso de
una estudiante del plan 1999 a quien, por no alcanzar
los objetivos planteados desde la PPD IV, se suspendid
su proceso de practicas. En una segunda oportunidad
donde la estudiante tuvo que comenzar nuevamente su
trayecto, se sumé al grupo de estudiantes del Plan 2012
que iniciaba la PPD IV. Si bien se le mantuvieron algunos
requisitos de acreditacion de su Plan (dictar solamente
siete clases), se la insté a participar de actividades dentro
del Plan en vigencia: talleres de formacion disciplinar,
una nutrida actividad no participante en la nueva
institucion educativa y mayores exigencias por parte de
los profesores (producto de una mejoria en la articulacion
y en el acompanamiento a la estudiante), todos con un
resultado muy favorable visible en la residente, quien
pudo aprobar su proceso en la segunda instancia.

Resulta necesario mencionar que la
preparacion previa a la Practica y Residencia docente
de los alumnos de ambos planes de estudio no es la
misma; en el plan nuevo se desarrollaron talleres
disciplinares abordando tematicas diversas tales como la
diferenciacion entre Geografia tradicional y Geografia
renovada, estrategias de trabajo con alumnos, utilizacion
de recursos, redes conceptuales, lectura de bibliografia
obligatoria, diferenciacion entre bibliografia académica
y bibliografia escolar, evaluacién, uso de manuales
escolares y el trabajo con la planificacion y el itinerario
didactico. Estos talleres, se dictaron en la Didactica de la
Geografia I y en la Didéctica de la Geografia II; siendo
retomados en la PPD IV en el marco de la articulacién
llevada a cabo durante el 2018.

Por otro lado, se realizé un mayor trabajo en
las instituciones previo a la intervencién daulica; esto
motivado también por la carga horaria que presenta la
PPD IV del plan 2012 en comparacién con la Practica
Profesional del plan 1999 que propone un escaso trabajo
previo a la intervencion aulica y esta mas focalizado en
el trabajo mismo dentro del curso con el dictado de siete
clases mencionado anteriormente.

Para darle mayor peso a nuestro trabajo, y en
el marco de generar también un espacio de reflexion
sobre los logros obtenidos y las mejoras para el ano
entrante, apelamos a las percepciones y experiencias
de los estudiantes residentes de ambos planes;
mediante una encuesta realizada a principios del mes
de noviembre 2018, en consonancia con la finalizaciéon
de las intervenciones 4ulicas. La misma, contenia las
siguientes preguntas:

1. ;Cémo valora el trabajo desempeniado por
usted en la Practica Profesional Docente IV? ;Por qué?

2. ;Qué actividades complementarias se
llevaron a cabo por usted en el seno del cursado de la
Practica Profesional IV? Explicitelas.

3.;Quéactividades sellevaron a cabo por usted
en el seno de los talleres pre practica y, en la residencia
misma, del proceso de observacién no participante?

4. ;Cémo fue el acompanamiento por parte de
los Profesores, tanto de la PPD IV como de la Did4actica
en su trayecto de Residencia?

5. ;Qué grado de articulacion piensa que hubo
por parte de los profesores de Didactica y de la PPD IV
para guiar su actividad en la Residencia?

6. ;Qué grado de articulacién piensa que
hubo por parte de los profesores de la PPD IV, con los
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profesores de la Practica Profesional I, IT y III para guiar
su actividad en la Residencia?

Luego de obtenidas las encuestas, se procedi6
alalectura, andlisis y comparacion de las respuestas, por
parte de los profesores de la Didactica y de la Practica.
Luego del debate entre los docentes que formamos la

articulacion, se pudo elaborar un cuadro comparativo
marcando los logros, dificultades, sugerencias de mejora
y otros datos relevantes planteados por los estudiantes,
que se puede visualizar en el cuadro 1.

En el cuadro 1 se puede afirmar que las
respuestas evidencian una marcada desarticulacion

Estudiantes del Profesorado de
EGB 3y Polimodal en Geografia
(plan 1999).

Estudiantes del Profesorado en
educacién secundaria en Geografia
(plan 2012).

Reflexion sobre

e Manifiestan dificultades a la

e Elaboran las secuencias con

complementaria
s en el seno de
la PPD IV

actividades complementarias a la
Practica.

e Una sola alumna menciona
la realizacion de un taller para mejorar
la planificacién de la clase.

e Se menciona que no se tiene
en cuenta la cultura institucional de la
escuela, sélo se pone el acento en la
practica misma.

la practica hora de elaborar sus secuencias. fluidez.

e Se mencionan instancias de e Mencionan un escaso
nerviosismo por enfrentarse a la nerviosismo, puesto que las
instancia de intervencion aulica. estudiantes vienen familiarizadas con

e Dedican mucho tiempo al las clases desde practicas anteriores.
estudio de los contenidos que deben e Tienen los contenidos “mas
dar; por efecto de la interrupcién del frescos” ya que existe una continuidad
cursado. en el cursado.

e No se generan instancias de e Se generan instancias de
encuestas de valoracion por parte de encuestas de valoracion por parte de
los alumnos hacia el profesor. los alumnos hacia el profesor, con muy

buenos resultados.
Actividades * No se llevan a cabo 0 e Se menciona la realizacién

de UDIE sobre los derechos de los
trabajadores de la educaciéon y de un
taller de armado de carpeta de
antecedentes.

0 e | as practicantes destacan el
acompanamiento al estudio y tutorias
en el espacio curricular “Ciencias de la
Tierra” en escuela 4-173 “Amanda F.
de Palermo”.

0 e Se menciona el trabajo en
los talleres pre practica donde se
exponen dudas y se refrescan
contenidos de la Didactica (Red
conceptual, geografia renovada,
evaluacioén, entre otras).

Acompanamien-
to de los
profesores de la
PPD IV

0 e Destacan el
acompanamiento de la tutora de la
Practica y también el acompanamiento
por parte de la profesora de Didactica,
pero tomado en base a consultas
espontaneas por parte de los
practicantes.

0 e Se menciona en un caso
también un escaso acompafamiento de
los docentes de la PPD IlII.

0 e Las encuestadas destacan el
acompanamiento no sélo de los
profesores de la PPD IV, sino también
de los profesores de la Didactica.

0 eRealizan sugerencias de
mejora para el trabajo dentro de la PPD
IV.

-240-




XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia

N ) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la ensefianza de la Geografia

| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

Estudiantes del Profesorado de
EGB 3y Polimodal en Geografia
(plan 1999).

Estudiantes del Profesorado en
educacion secundaria en Geografia
(plan 2012).

Grado de
articulacion
entre la
didactica de la
geografiay la
PPD IV

e Mencionan orientacion de
los profesores de Didactica y Practica
hacia los practicantes para guiarlos en
su actividad como residentes, pero no
explicitan una articulacion.

e Remarcan una articulacién
regular a buena, marcando
sugerencias de mejora.

e Ponen el acento en la validez
de la Didactica para su formacion
profesional y para que se fortalezca la
consonancia con la PPD IV.

Grado de
articulacion
entre la PPD IV
y las Practicas
Profesionales
I, 1y 1.

e Se remarca una articulacion
regular a buena, puesto que no hay
coincidencias entre el trabajo del Plan
anterior y el Plan nuevo (con el cual
cursaron la Practica).

e Exponen la alta exigencia en
cada una de las practicas, pero no de
manera articulada entre las mismas.

e Mencionan la gran
desarticulacidon entre las Practicas |, I,
Iy IV, pero al mismo tiempo
considerando la importancia de que
sean consecuentes entre ellas.

e En algunos casos se marcan
falencias como no haber cursado la
Practica Il por cuestiones
organizacionales.

Cuadro 1: Experiencias y sugerencias de los estudiantes de la carrera Profesorado de Geografia en EGB 3 y Polimodal (Plan
1999) y Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia (Plan 2012). Fuente: Elaboracion propia a partir de las encuestas

realizadas a estudiantes de PPD IV IES T 004.

entre la Didactica y la Préctica en el plan 1999, mientras
que las respuestas brindadas por las practicantes
del plan 2012 manifiestan una mayor consonancia
entre Diddctica y Practica. Es necesario recordar
que la formacién de un equipo de trabajo sélido y en
vinculacién permanente se esta llevando a cabo desde
mediados del presente aio, por lo que atin los verdaderos
resultados de la articulacién se reflejardn en los afos
lectivos proximamente venideros.

Por otra parte, se evidencia en el plan 1999,
el trabajo en las Practicas Profesionales I, II y III con
metodologias que si bien no son desacertadas para
el estudio de los sujetos del aprendizaje en relacién a
la Geografia; no contemplan la verdadera necesidad
que es “el trabajo en el aula”. Esto se plasma en los
residentes que encaran las intervenciones de la PPD IV
en el marco de un fuerte nerviosismo; y con dificultades
de orden conceptual, de seleccién y secuenciacion de
contenidos, y ademas se evidencian deficiencias en la
transposicion diddctica.

Las respuestas también difieren cuando de
actividades complementarias se trata. En las respuestas,

los residentes del plan 1999 manifiestan el acento de
la PPD IV en la intervencion dulica en si, sin tener en
cuenta otros pardmetros; y mencionan en su mayoria
la ausencia de actividades complementarias a la
intervencién propiamente dicha; solo en un caso se
menciona la realizacién de un taller de planificacién
dulica. En contraposicion con las respuestas del
plan 2012; las residentes mencionan las actividades
complementarias que van desde el cursado de talleres
vinculados a la disciplina y también a la organizacién
docente yla normativalegal; como asi también el ingreso
a instituciones educativas secundarias para el dictado
de la tutoria en un espacio curricular de incumbencia
(Ciencias de la Tierra de 5to afio del Bachiller en Ciencias
Naturales), orientando en el estudio y la preparacion
a alumnos con el espacio pendiente de aprobacion.
Debemos recordar que éstas diferencias también se dan
acordes alas exigencias de uno y otro plan, mencionadas
al inicio del presente trabajo.

Un aspecto que tiene cierta correlacion entre
un plan y otro, es cuando se analiza el trabajo de los
docentes de la Didéctica y la Practica. Ambos planes
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destacan que ha sido muy positivo el seguimiento de
los profesores tanto de la Didactica de la Geografia
como de la PPD IV; sobre todo para los estudiantes del
plan 1999 que han presentado las mayores necesidades
de orientacién y acompafiamiento. Por otra parte, los
estudiantes del Plan 2012, han solicitado mayor agilidad
en la supervision de los planes de clase y devolucion
de las correcciones. No es menor este punto, ya que
se conjugan las ansiedades de las residentes con la
reestructuracion de la PPD 1V, en el plano docente y
en la articulaciéon misma, que estd empezando a dar
sus primeros pasos y que, como todo proyecto nuevo,
suele tener traspiés en su organizacion. Vale mencionar
que esta solicitud fue atendida por los docentes y se
han realizados cambios que los mismos residentes han
destacado como positivos en sus encuestas.

Por otra parte, los residentes del plan 1999, en
el seno de la valoracién del trabajo docente, remarcan la
importancia de la Didactica de la Geografia y la PPD IV,
pero por separado, no sefialando una articulacién entre
ambas. Esta articulacion si la marcan las residentes del
plan en vigencia, aunque de manera regular a buena,
remarcando que ambas son muy importantes y que un
verdadero trabajo integrado entre ellas daria muchos
mejores resultados en el trayecto final. Creemos que
esas respuestas por parte de este grupo, han sido dadas
de acuerdo a la organizaciéon llevada a cabo entre
la didactica y la practica cuya articulacion impactd
directamente en las normativas de trabajo en dicho
grupo; y que como se menciono al principio del escrito,
los resultados se veran con mayor claridad en tanto sea
mayor y sostenida la articulacién mencionada.

Respecto del ultimo punto de analisis y
comparacion, que es el grado de articulacion entre la
PPD IV y las practicas anteriores (sobre todo la PPD III)
el grupo del plan 1999 sostiene una articulacion regular
abuena; entendiendo que la misma no pueden sostenerse
debido a la situacion vivida (el trabajo llevado a cabo en
la PPD III no es el mismo que el que se propone en el
nuevo plan, por ello no pueden terminar de vislumbrar
una articulacién). Si destacan en sus respuestas el alto
grado de exigencia de una y otra, pero no sefialan una
articulacion en el trabajo entre ellas. Diferente es el caso
de las respuestas dadas por los estudiantes del plan 2012,
quienes han mencionado una seria desarticulacion
entre las practicas e inclusive han mencionado que por
cuestiones de orden organizacional algunas de ellas
fueron cursadas de un modo interrumpido, como lo fue

la PPD II. Sin embargo, destacan la necesidad de que
las cuatro trabajen de manera integrada y en orden de
complejidad creciente y con la insercion paulatina de los
estudiantes al aula. Este dltimo aspecto lo destacan las
residentes al relacionarlo con sus ansiedades en la PPD
IV; que, si bien existen, no se comparan con los fuertes
temores de los residentes del plan 1999.

Para cerrar este apartado, es importante
mencionar las vivencias de los residentes de la PPD IV
del plan 1999 narradas en su coloquio final. Recordemos
que las residentes del plan 2012 al haber ingresado luego
del receso invernal, finalizaran la PPD IV en el primer
cuatrimestre de 2019 y por ello, no llegan aun a la
instancia del coloquio.

En dicha instancia, presenciada por profesores
de la Didactica I y IT y la Préctica (II y IV); los alumnos
contaron céomo fue su paso por la PPD IV y sus
experiencias en el aula.

Para cerrar este apartado, es importante
mencionar las vivencias de los residentes de la PPD IV
del plan 1999 narradas en su coloquio final y presenciada
por profesores de la Diddctica I y II y la Préactica (III
y IV); los alumnos contaron céomo fue su paso por la
PPD IV vy sus experiencias en el aula. Este momento
fue sumamente provechoso porque se pudo dialogar de
manera integrada entre los residentes y los profesores.

No menor es destacar las experiencias de
las residentes del plan 2012 en su informe final de
su primera etapa de la practica. Tanto en el coloquio
como en el informe, se rescatan algunos comentarios
vinculados al trabajo en la PPD IV, la visién renovada
que se plantea de la Geografia, los temores, los logros, las
reflexiones y las percepciones acerca de la articulacion y
las mejoras necesarias para seguir gestionando la misma
en los anos académicos venideros:

“Es importante estar preparado para dar las
clases; tuve que sentarme a estudiar mucho para poder
dar lo mejor en mis clases, ya que varios contenidos no
los recordaba porque los estudié hace bastante. Ademds,
tengo el temor por alguna pregunta que me hicieran los
alumnos y que no supiera responder; ya que no podemos
saberlo todo” Danisa (plan 1999).

“Reconozco que soy tradicional para planificar
las clases, y me ha costado bastante amoldarme a la
perspectiva renovada que plantea la prdctica. Ello me
llevé a formularme muchas autocriticas respecto de la
asimilacion de los contenidos en los alumnos; por ejemplo,
si estd bien o si estd mal que haya muchos desaprobados
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y si mi forma de encarar las clases era una causa de ello,
al mismo tiempo que entender la geografia renovada les
puede resultar mds 1til y hasta mds interesante aprender
los temas” Romina (plan 1999).

“Las prdcticas constituyen un proceso en el cual
los alumnos, que por mds que hayamos tenido una buena
preparacion, nos sentimos en ocasiones desorientados,
inseguros, en cuanto a varios aspectos como por ejemplo
como llevar a cabo la transposicién diddctica, qué
material bibliogrdfico utilizar y coémo preparar las
actividades, entre otras cosas. Por eso es importante un
buen acompaniamiento en esta etapa” Marisa (plan 2012).

‘Al principio de las prdcticas hubo
inconvenientes respecto de la articulacién y organizacion.
En el transcurso de la prdctica estos inconvenientes fueron
comentados y resueltos en gran medida. Senti mayor
acomparniamiento a partir de ese momento con respecto
a la forma de planificar, estrategias, cierres y demds, esto
fue positivo” Jimena (plan 2012).

Las dindmicas institucionales cambian, los
actores se modifican, el sujeto cambia. “Hoyla ensefianza
es multicultural en dos sentidos. Uno, porque es cierto
que los alumnos pertenecen por su origen a grupos
culturales diversos, pero, también, los adolescentes son
otro grupo cultural diferente al del profesor” (Camilloni
2013). Adaptarse, conocer nuevos contextos y generar
practicas de ensefianza significativas, fue sin duda uno
de los retos que enfrentamos y sorteamos exitosamente
durante el 2018 junto a nuestros estudiantes.

Pensando la articulacion para el afio 2019

“Es evidente que quienes ensefian necesitan
saber o tener un relativo dominio sobre el conocimiento,
la habilidad o experiencia que desean transmitir. Pero
conocer o poseer este saber no es suficiente: se necesita
también pensar para qué ensefiar, como ensefarlo y
tomar decisiones” (Davini, 2015). Esta cita de la autora,
es sin dudas la que pone de manifiesto la intencionalidad
de articular las Didacticas Especificas y la Practica
Profesional Docente IV. Se trata como manifiesta la
autora, de recuperar los aprendizajes que los alumnos
han realizado a lo largo del cursado de las diferentes
didacticas generales y sobre todo de las didécticas
especificas, y considerarlos como “andamios para la
practica” (Davini, 2015).

Como mencionamos, en el nuevo plan de
estudios la PPD IV presenta una carga horaria de 384
horas catedra que involucra al alumno a realizar un

trabajo exhaustivo tanto dentro del Instituto, como en
la institucién asociada. Por tal motivo y atendiendo a los
buenos resultados obtenidos con el trabajo articulado
entre Practica y Didactica, se ha propuesto la siguiente
metodologia de trabajo para los estudiantes que van a
realizar sus practicas en el Ciclo Lectivo 2019, pensando
en una resignificacion del ensefiar a ensefar presentada
de modo sintética en el cuadro, y desarrollada mas
exhaustivamente a continuacion.

CRONOGRAMA
ANUAL

P.P.D. IV

OCTUBRE Coloquio Final
SETIEMBRE Intervencién dulica

Taller de Int. Final
AGOSTO Intervencién sulica

JULIO Intervencién sulica
JUNIO Intervencién dulica

MAYOQ Observacién participante

ABRIL Talleres de formacién docente y disciplinar.
Observacién no participante

MARZOQ Talleres de formacién docente y disciplinar
y discipl

Figura 2: Cronograma de actividades Practica Profesional
Docente IV 2019. Fuente: Elaboracion propia.

El proceso de trabajo y articulacion en el
marco de la PPD IV tendra a las reuniones de trabajo
de residencia de manera transversal desde marzo
hasta setiembre, es decir, durante la mayor parte
del trayecto. Paralelamente, en el mes de marzo en
consonancia con el inicio del primer cuatrimestre, se
comenzara el trabajo en talleres y seminarios pensados
para la formacion docente general y para repensar la
practica docente, como asi también para mejorar la
intervencion aulica en el seno de un abordaje renovado
de la Geografia.

Hacia el mes de abril, el practicante estard en
condiciones de ingresar al establecimiento educativo
seleccionado por el profesor de la PPD IV en consenso
con el resto del grupo de profesores que articulan. En
esta fase, el practicante se enfrentara a la elaboracion
de la observacién no participante del curso, como asi
también iniciar el recorrido y registro de la institucion
en su totalidad. El proceso de observacion se profundiza
hacia mayo con la observacién participante donde el
estudiante se inserta como monitor del profesor del
curso, tutor o generar algiin proyecto aulico o llevarlo a
cabo en caso de que ya el mismo esté presentado.
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Durante los meses de junio, julio, agosto y
setiembre se llevard a cabo el tramo mdas importante de
la Residencia en la PPD IV que es la intervencion aulica
por parte del practicante. A esas alturas, el estudiante
ya conoce al grupo clase con el que va a trabajar, ya
ha detectado posibles alumnos con dificultades de
aprendizaje, ya conoce el ritmo de trabajo del grupo
y ha trabajado con el docente del curso el programa,
los contenidos y las estrategias a poner en juego en las
clases. Aqui se pondran en juego la planificacion y el
itinerario didactico trabajado en la Didactica II, como
asi también el trabajo desarrollado en la PPD I, II y IT1.
En la culminacién de la PPD 1V, luego de finalizadas las
intervenciones aulicas pactado para el mes de setiembre,
el practicante debe realizar el taller de integracion final
donde realizardn la recopilaciéon de lo desarrollado
durante su proceso de practica y su vinculacién con lo
aprendido en los mdédulos mencionados de Didactica
y Practica Profesional. Finalmente, los practicantes
rendiran el Coloquio final durante el mes de octubre ante
tribunal conformado por los profesores encargados de la
PPD 1V, por la Coordinadora de Préctica Profesional y
por la Coordinadora de Carrera, como asi también los
profesores de la Didactica de la Geografia I y II y los
profesores de la PPD I, IT y III.

Conclusiones

A lo largo del ciclo Lectivo 2018, el equipo
de Didactica de la Geografia y Practica Profesional IV,
hemos intentado superar obstdculos y protagonizar
desafios con la finalidad de acompafiar de manera
significativa y con sentido, la instancia de residencia
docente de nuestros estudiantes, tarea para nada sencilla,
tal como hemos dado cuenta a lo largo de esta ponencia.

Esasi que motivados porlanecesidad de trabajar
de manera complementaria optamos aunar estrategias
de ensefianza y ...” recuperar, en forma equilibrada, los
aportes de la didactica, para que, como andamios para
la préctica, sea posible definir las formas particulares
de utilizarlos, adecuandolos en funcién de los casos, los
sujetos y los ambitos concretos” (Davini, 2015).

Existia una desarticulacion y una articulacién
necesaria no sélo para el mejor acompanamiento a los
residentes sino también para una mejor organizacion
institucional. Esto se vio plasmado en las opiniones de
uno y otro grupo de residentes.

Esta experiencia de articulacion se dio
durante un periodo de renovacién del equipo docente

que apostd por la integracion y el trabajo en equipo. Por
ello, se pretende mejorar la articulacion con las PPD I,
II y III como asi también seguir fortaleciendo el vinculo
con las Didacticas de la Geografia Iy Il generando lineas
de accién conjuntas que permitan un continuum en los
practicantes; y participando -por parte de los profesores
protagonistas de los espacios antes mencionados- en las
actividades que realizan los residentes en la PPD IV de
manera integrada; tanto en las observaciones de clase,
los talleres, el coloquio, como en el acompafiamiento en
sus trayectorias.

“La Didactica de la Geografia que trabaja
con la perspectiva critica se propone descubrir la
intencionalidad de los hechos y plantear posibles
alternativas, lo que implica aceptar el conflicto y
propiciar la argumentaciéon entre otras opciones. El
interés por encontrar politicas alternativas permite
dar al alumno un papel activo, una visién de futuro y
desarrollar una actitud de compromiso social y politico.
(...) La escuela debe formar para tomar parte de manera
activa en la vida académica, en el mundo del trabajo,
en las decisiones de la comunidad y en definitiva en la
vida politica” (Benejam, 1997). Esta premisa es la que
sin dudas ha guiado nuestra tarea de formar futuros
docentes de Geografia.

Intentamos a través de diferentes instancias
formativas, favorecer procesos reflexivos sobre la
propia practica y desempefio docente que apunten
a hacer propia la renovacién de la ensefianza de los
conocimientos geograficos. Sumado a esto, no debemos
obviar el contexto actual, signado por las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicaciéon que
requieren nuevos aprendizajes, los cuales una vez
incorporados, deberian colaborar en la conformacion de
ciudadanos criticos, con argumentos solidos, capaces de
problematizar saberes en propuestas didécticas flexibles
abiertas y participativas.
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1. Nuevos enfoques epistemologicos para ensefiar
Geografia en el siglo XXI

En los ultimos tiempos, la Geografia ha
resultado para los estudiantes una ciencia aburrida,
lineal que proclama la universalidad de los conceptos, la
ahistoricidad y la neutralidad como bastion, tornandose
en muchos casos las practicas dulicas netamente
memoristicas, descriptivas y sin un por qué.

La ciencia a lo largo del tiempo ha vivido
cambios epistemoldgicos que van de una Geografia
tradicional netamente descriptiva, determinista
y enciclopedista a una Geografia mds humanista,
sesgada y atravesada por lo politico y social poniendo
el acento en la diversidad. Frente a estos cambios,
muchos docentes pretenden seguir ensenando en sus
aulas desde una pedagogia basada en la transmisién de
saberes ya universalizados, sin muchas veces reconocer
el entramado social, politico y cultural por el que son
atravesados los jovenes dentro del sistema educativo. Lo
positivo de esto, es que existe un grupo de profesores
de geografia que, si bien, se han formado bajo esta
concepcion de la Geografia Clasica pugnan y buscan
otras alternativas u herramientas para poder interpretar
estos cambios y llevar esa nueva propuesta a las aulas.

Siguiendo el pensamiento de Bachelard
no existe una evolucién para explicar la produccién
de saberes sino que se debe problematizar esa
produccion de saberes el por qué y para qué de los
conceptos, trayectorias y nociones que vamos a trabajar
proponiendo una vigilancia epistemologica.

Esa vigilancia epistemoldgica nos invita
a pasar de una Ciencia decadente, autoproclamada
universal y verdadera a una Ciencia alegre y jovial que
pone el acento en la perspectiva humana e historica a
partir de una logica de lo diferente que busca apelar a la
imaginacion, los deseos y sentimientos no excluyendo la
posibilidad de error, pero poniendoluzalo invisibilizado.

Esta apertura epistemoldgica es una nueva
forma de pensar la Ciencia poniendo como centralidad
el deseo, la sensibilidad, la flexibilidad, la riqueza de la
diversidad y lo oscuro (oculto) desde una ldgica vital.

La nueva propuesta epistemoldgica se centra
en una Geografia Renovada o Critica que rompe
con algunas practicas e intereses que conservaba la
disciplina desde sus origenes (Benedetti, A. 2017) Estas
geografias criticas han ido adquiriendo relevancia en
toda Latinoamérica y en el caso de nuestro pais muchos

geografos estan trabajando y realizando producciones
bajo este paradigma. Esta cuestion presenta una gran
significatividad social ya que se comienza a poner
el acento en problemas complejos como la pobreza,
cuestiones de género, violencia, discriminacion,
problematicas socioterritoriales entre otras, buscando
que los estudiantes se involucren en los procesos de
reflexion siendo actores sociales activos, decisores
y ciudadanos comprometidos en la busqueda de la
libertad, igualdad e inclusion.

La reflexién pedagdgico-didactico de las
practicas de ensefianza con los nuevos contenidos de
la Geografia y una actualizacion disciplinar sostenida
en el tiempo es requisito ineludible en la formacién
docente. El desafio para el docente del siglo XXI esta
en acompafar a los alumnos en su formacién como
ciudadanos activos, capaces de saber convivir en
democracia, de comprender la realidad social en la que
viven y de intervenir de manera eficaz en los dmbitos
sociales, laborales, culturales y politicos en su sociedad.

Meta nada facil pero llena de desafios como
la de resignificar conceptos propios de la Geografia
desde la mirada de una Geografia Renovada como es
el caso del ESPACIO GEOGRAFICO concebido como
construccion social y se considera principalmente la
relacién espacio-sociedad, identificando los actores
sociales que valoran y transforman ese espacio, por qué
lo hacen y qué consecuencias producen (GUREVICH,
2005) a diferencia del TERRITORIO como un producto
espacial de una determinada relacion social: es decir
es una construccién impregnada de subjetividades.
La territorialidad, concebida como la estrategia de
un individuo o grupo de afectar, influir o controlar
personas, fenémenos y sus relaciones, a través de
la delimitaciéon y ejerciendo control sobre esa drea
denominada territorio (BENEDETTI, 2009) Y ambos
conceptos abordados a partir de varias categorias de
analisis: la intencionalidad, los actores sociales, la
multicausalidad y la multiperspectividad, favoreciendo
asi un pensamiento mas auténomo, critico y creativo.

Frente a todos estos cambios epistemoldgicos
delaCiencia ;Cudl serdlamision del docente de Geografia
en el siglo XXI? “volver a examinar las practicas aulicas”
para repensar, decodificar, deconstruir y asi avanzar en

el « » <« 1« .

como”, “para qué”, “para quien” y “por qué”.
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2. La Geografia en los Institutos de Educacion
Superior de la provincia:

En el ano 2012 se comienza a implementar
en los Institutos de Educacion Superior de la provincia
de Mendoza el Nuevo Disefio Curricular para el
Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia
(Res N° 282/12 DGE) cuyo principal objetivo es formar
docentes capaces de asumirse como educadores
comprometidos y solidamente formados y desplegar
practicas educativas contextualizadas desde claros
posicionamientos teéricos, con creatividad, espiritu
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Gréfico 1: Temas estructurantes de interés para la Geografia de hoy.
Fuente: Prof. Ariel Gomez IES 9-001 del Atuel.

de innovacién, compromiso social y respeto por la
diversidad para resignificar la profesién docente, volver
a pensarla y concebirla.

Este documento se basa en una serie de
nucleos estructurantes y estructurales transversales a
todo el disefio curricular de Geografia: lo ambiental, lo
socio-territorial, lo politico-econdémico y lo educativo.

La Geografia que se pretende dar en los IES es
una Geografia del presente, critica y renovada que tiene en
cuenta las profundas mutaciones territoriales derivadas
de procesos econdmicos, sociales, culturales que implican
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procesos de desterritorializacion, reterritorializacion,
conflictos, tensiones etc. Enlaactualidad es muy necesaria
una Geografia que trate de mitigar las desigualdades
generadas por los sistemas de gobiernos neoliberales,
las problematicas ambientales, la violencia generalizada,
favoreciendo el respeto por las libertades individuales y
escuchando a las minorias étnicas.

Los docentes de Geografia delos IES tenemos
la responsabilidad de aportar el cuidado epistemoldgico
junto al pensamiento critico y la observancia ética,
ademas de realizar un esfuerzo continuo por deconstruir
los discursos hegemoénicos y activar la critica, el
compromiso y la solidaridad.

3- Experiencia compartida desde la catedra de
Evolucion del pensamiento geografico dentro de la
Especializacion en Historia-Geografia del IESDYT
9001:

Enelmarco del Centro de Formacién Continua
del TESYT 9001 se propuso instalar la cultura de la
formacién permanente de los docentes, promoviendo la
generacion de espacios para la construccion colectiva de
saberes. Dentro de esa logica muchos docentes somos
participes de la Especializacion Superior en Historia y
Geografia que dicta el Instituto.

Dentro de la trayectoria académica de
la Especializacion, en la catedra de Evolucion del
pensamiento  geografico nos solicitaron como
trabajo final posicionarnos en alguna de las escuelas
geograficas y elaborar un ensayo. En nuestro caso la
temdtica seleccionada fue “La invisibilidad del desierto
mendocino” desde la corriente del pensamiento critico.

El titulo escogido parte de la fragmentacién
territorial de Mendoza, que concentra recursos,
poblacién y poder en una pequeia porcion del territorio
correspondiente a los oasis irrigados, acosta del despojo
o agotamiento de recursos y la negaciéon de grupos
sociales minoritarios de los espacios desérticos como
puesteros, laguneros, pueblos originarios etc. que no
tienen cabida en el imaginario local, es decir no forman
parte delaidentidad provincial y constituyen verdaderos
“espacios invisibles” que se integran al modelo desde
su subordinacién, su vulnerabilidad aproximdandose
gradualmente a su extincion.

sDesierto, tierras secas de Mendoza o tierras
aridas en Mendoza? ;Como conciben algunos autores a
estos conceptos? Si bien para el colectivo comtn estos
términos tienen un mismo significado, consideramos

que esas concepciones van cargadas de subjetividades e
intencionalidades que es bueno poner de manifiesto.

Evocando al pensamiento nietzscheano
debemosdemartillarestasnociones,imagenes,conceptos
y cuestionar las mismas bases del conocimiento para
problematizarlos. Para eso proponemos, como primer
paso, la vigilancia epistemoldgica para llegar a la raiz de
la construccion social del concepto.

sEs el desierto un lugar inhdspito, carente de
recursos y de poblamiento permanente? ;El desierto
es un lugar abandonado y careciente de valor cultural
para el colectivo de la poblacion mendocina? La idea
es plantear una critica deconstructiva a partir de las
siguientes premisas ;Por qué la mayoria de la poblacion
tiene esa creencia?, ;Cuales son las circunstancias que
han llevado a esa adopcion? ;Por qué el desierto se llama
desierto y no de otra manera? “Paraddjicamente, resulta
mas importante como se llaman las cosas que lo que ellas
son. El nombre de una cosa se arraiga y se encarna hasta
convertirse en su propio cuerpo, en su propia esencia”
(Nietzsche. La Gaya Ciencia).

Desde el punto de vista geografico, desierto
es un bioma de pocas precipitaciones, las mismas no
superan los 250 mm anuales y con escasa biodiversidad.
También puede hablarse de desiertos humanos, asi la
geografia denomina a las dreas de escasa poblacion o
inhabitadas. Algunos autores, haciendo referencia a la
falta de habitantes llaman desiertos blancos a las 4reas
frias del planeta, desiertos amarillos a las dreas secas y
desiertos verdes a las areas selvaticas. Es como si esta
palabra hiciera referencia a la falta o ausencia de algo.

Esta es la concepcién que se ha tenido en la
configuracion territorial de Mendoza, la imagen que se
exporta al mundo por medio del marketing publicitario
es la Mendoza de los oasis irrigados verdaderas islas
verdes frente al desolado paisaje desértico, ensalzando el
teson labriego que ha logrado domar al desierto y hasta
vencerlo. Muestra una logica hegemonizante del espacio
y del uso del recurso “agua” como factor limitante,
ignorando su multifuncionalidad y apareciendo en
escena el término escasez que no es principalmente de
caracter fisico sino que esta socialmente condicionada
en torno a juegos de poder (Grosso 2009: 15).

En solo el 3% del territorio se concentra
el 98% de la poblacién y las actividades econdmicas
destinadas al mercado nacional y mundial. El resto de
la superficie provincial estd representada por la zona no
irrigada, que no forman parte de la identidad regional
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ya que son considerados territorios vacios, despoblados
e improductivos constituyéndose en  espacios
invisibilizados.

Por lo tanto, percibimos una configuracién
territorial fragmentada que concentra recursos,
poblacién y poder en una pequena porciéon de la
superficie a expensas y expoliando “otros” espacios
provocando despojo, desalojo, agotamiento de los
recursos favoreciendo un modelo de exclusidn,
subordinacién y vulnerabilidad.

El territorio mendocino se configura como
un lugar de relaciones de poder dindmico donde los
actores involucrados consideran al territorio como
materia prima produciendo territorializaciones,
desterritorializaciones y reterritorializaciones segtin
sus deseos e intencionalidades.

Segun Haesbaert, la desterritorializacion
no es solamente la destruccién o abandono de un
territorio sino también la precarizacion de los grupos
subalternos. Lo que los grupos hegemoénicos consideran
como desterritorializacion representa en realidad
la vivencia de una multiterritorialidad. El territorio
mismo no es solo un soporte natural, sino que es en
si un proceso que atraviesa y es atravesado por otros
procesos simultaneos y paralelos. Es la sociedad, a
través de sus relaciones, la que construye no “el” sino
“los” territorios.

Los territorios son entidades geohistoricas,
que estdn constituyéndose permanentemente a través de
las practicas materiales y culturales de la sociedad. Un
territorio es el espacio localizado, delimitado, apropiado
y controlado, todo esto, en un tiempo determinado.

En los recientes discursos sobre el territorio
Harvey plantea que tiene implicancias en el campo
ontoldgico, epistemoldgico e ideoldgico. La discusion
se centra en explicar los sistemas sociales como
constructores del territorio, lo que permite continuar
el debate sobre la relacion sociedad-naturaleza y sus
implicancias espaciales. Cuando la sociedad actua sobre
el espacio no lo hace sobre objetos considerados como
realidad fisica, es decir, como naturaleza primigenia,
sino sobre la realidad social a la cual se le busca ofrecer
o imponer un valor nuevo (Milton Santos 2000).

El territorio es por lo tanto, un “constructo”
de un proceso complejo que implica un dominio
econdmico-politico y una apropiaciéon simbolico-
cultural de formas-contenido asignadas por los sistemas
sociales (Haesbaert 2004).

Alo largo de la historia de la humanidad, cada
vez que los pueblos vecinos dominadores han ampliado
sus territorios o que colonizadores procedentes de tierras
lejanas se han apoderado por la fuerza de las tierras,
han corrido peligro las culturas y el sustento, incluso la
existencia de los pueblos de origen, contra su situaciéon
juridica y contra sus demds derechos establecidos por la
ley, como grupos diferentes y como ciudadanos.

En la etapa de la emancipaciéon (1810-1853),
la situacién juridica de los esclavos e indios mejord, al
menos tedricamente. La Asamblea del afio XIII declaré la
libertad de vientre y extinguidas la mita y el yanaconazgo
ademas de cualquier tipo de servicio o tributo personal
de los indios reconociéndolos como hombres libres y en
igualdad de derechos a los demas ciudadanos.

Pese a ello, la diferencia cultural entre las
comunidadesindigenas,loscriollosy europeos, persistio.
Las distintas tribus sufrieron también una sensible
disminucién a causa de las continuas escaramuzas en
la linea de fortines, y en las expediciones al desierto de
Julio Argentino Roca.

La Constitucion Nacional de 1853 reconocid
esta situacion marginal del nativo, en el articulo 67,
inc. 15, al exigir el trato pacifico con ellos y promover
su conversion al catolicismo. Pero esto trajo como
consecuencia, un proceso de aculturacion al privarsele
de la practica de sus costumbres y creencias ancestrales.

Luego de sancionada la Constitucion el
problema del maltrato subsistio, ya que si bien varias
tribus se asimilaron a la cultura europea otras fueron
llevadas a casi a su total extincion.

Cabe destacar que hasta las campanas por el
ejército argentino contra los pueblos indigenas durante
la segunda mitad del siglo XIX, sus integrantes habian
vivido en libertad en un extenso territorio sobre el que
ejercian su control soberano. La meta de la persecucion
y el exterminio era la incorporacién definitiva de los
territorios al dominio eminente del Estado nacional,
libres de habitantes nativos.

Luego de la guerra étnica, con la derrota del
Pueblo Indigena se abrié entonces una nueva etapa en
nuestra historia. Es decir el proceso de repoblacion de
las tierras “conquistadas” bajo las imposiciones de la
consolidacion del Estado nacional al ritmo de suinsercidn,
como tal, a los avatares del mercado internacional.

En ese marco, el gobierno nacional cedia
a particulares extensas porciones de territorios
considerados aptos parala explotacion delaagriculturao
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ganaderia. Simultdneamente, inmigrantes pobres recién
llegados al pais iban instaldndose en las zonas. Por su
lado, los indigenas sobrevivientes se iban acomodando
en las tierras menos fértiles.

Asipor ejemplo, cuando se sancionélaigualdad
de ellos, se los privé de las tierras en las que estaban
asentados, incorporandolas a las tierras fiscales, o bien
dividiéndolas entre los jefes de cada familia. La situacion
de sus tierras, es un problema todavia no resuelto.

Desde los origenes del Estado nacional,
ninguna de las distintas formas juridicas que adoptd
el “sistema de propiedad del suelo” programado por el
Estado permiti6 hasta el dia de hoy, que los campesinos
indigenas accedieran y dispusieran de sus tierras de
asiento.

Por el contrario, los pobladores nativos se
vieron siempre forzados a ocuparlas y explotarlas a
discrecion del gobierno estatal.

Actualmente la normativa nacional, establece
en la Constitucion reformada en 1994 lo siguiente:

- Incorporaciéon de tratados de derechos
humanos en su articulo 75, inciso 17, y en el inciso 22.

- Reconocer la preexistencia étnica y cultural
de los pueblos indigenas argentinos.

- Garantizar el respeto a su identidad y el
derecho a una educacion bilingiie e intercultural.

- Reconocer la personeria juridica de sus
comunidades y la posesion y propiedad comunitarias de
las tierras que tradicionalmente ocupa, y regula la entrega
de otras aptas y suficientes para el desarrollo humano.

- Asegurar su participacion en la gestion
referida a sus recursos naturales y a los demas intereses
que los afecten.

Este escenario no es de ahora sino que alo largo
del tiempo la voz del desierto no sdlo se ha ido acallando
sino silenciando.....Sibien la realidad que se nos presenta
no es nada halagadora lo que pretendemos es presentar
un periodizacion en el uso y abuso del desierto alo largo
de configuracion territorial mendocina exaltando el
oasis en detrimento y olvido del desierto.

sSolo un poco de agua? {No! Toda el agua

Las decisiones politicas en relacién al control y
distribucién del agua a lo largo del tiempo han relegado
al desierto, ya que jamds se han tenido en cuentas los
reductos huarpes en torno a las Lagunas de Guanacache
ni las actividades productivas que alli se desarrollaban.
Los huarpes hasta fines del siglo XIX fueron llamados

“laguneros” debido a la actividad econdémica que
ejercian: la pesca, agricultura bajo riego y en menor
medida la ganaderia.

Eso era debido a que las aguas del Rio
Mendoza y San Juan desaguaban en las lagunas
permitiendo ese tipo de actividad. Pero ya a principios
del Siglo XX comenz6 a notarse la merma de ese caudal
debido a su manejo aguas arribas y por las importantes
obras de ingenieria, entre ellos diques y embalses y asi
aprovechar el agua para el desarrollo agricola a gran
escala en el oasis central.

A esto se suma la Ley de Aguas de 1884
que establecid los derechos del agua para los grandes
terratenientes del oasis en detrimento de la provision de
aguaal desierto provocando el secamiento delas Lagunas
y obviamente negando, invisibilizando y subestimando
la administracion ecoldgica, los sistemas de regadio y
productivos de esta cuenca lacustre, priorizando solo las
necesidades de las élites criollas asentadas en los oasis.
Es decir, privaron de su recurso vital a un oasis natural
para construir un oasis artificial.

No solo de agua, viven los oasis....

Durante la etapa colonial el oasis norte se
territorializa en base al cultivo bajo riego de cereales y
forrajeras y al engorde de ganado para su venta a Chile.
Pero estas actividades iran fluctuando y hacia fines del
siglo XIX debido a un conjunto de acontecimientos
politicos, econdmicos, sociales y ecoldgicos se produce
una desterritorializaciéon y una reterritorializacion
funcional a merced de los intereses de la pampa humeda
enmarcado en un modelo econdmico agroexportador.

Esapartir deahi que Mendoza se proyecta como
regién vitivinicola por excelencia debido a sus condiciones
naturales (alta heliofania, grandes amplitudes térmicas,
escasa humedad que propician el cultivo de la vid).
Asimismo, éste modelo acelerd las actividades extractivas
como la tala de algarrobos del desierto lavallino para
satisfacer las demandas de carbén y madera de la creciente
ciudad de Mendoza, al igual que favoreci6 la construccion
de sistemas de conduccion para la vid y durmientes del
ferrocarril, medio de transporte principal que ayudo al
saqueo y expoliacion del desierto y asi poder calmar la
“sed de dinero” de la oligarquia imperante a nivel nacional
y local. Esto acentiio aun mds la contraposicion cultura
vitivinicola- cultura del desierto, es decir el centro que
representa el oasis y la periferia abandonada, saqueada y
olvidada representada por el desierto.
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sLa nueva conquista del desierto?

La crisis coyunturales de las décadas del 70, 80
y 90 lleva a una nueva territorializaciéon. En las tierras
secas del norte mendocino se produce una reconversion
productiva debido a la merma de los caudales de agua,
se abandona las actividades referidas a los cultivos
agrondmicos y la pesca para dedicarse a la actividad
ganadera principalmente caprina, recoleccién de
junquillo, lefia, guano y confecciéon de artesanias para
autoconsumo. A este sector se le suma el déficit de
infraestructura y servicios, mas los escasos recursos
y subsidios estatales generé un espacio discontinuo,
desarticulado y en parte inexistente. Mientras en los
oasis, entraenretroceso el modelovitivinicolatradicional
y comienza a abrirse las puertas hacia un modelo mas
diversificado y orientado a las exportaciones.

Todo esto conllevo grandes cambios,
entre ellos, la incorporaciéon de cepajes con mayor
calidad enoldgica, tecnificacion de la produccion
vinculada al sector industrial, mayor integracién
de los grandes productores en contraposicion a la
creciente vulnerabilidad de los pequefios productores
no integrados, la apertura a capitales extranjeros y la
expansion dela frontera agraria. Esa expansion se realiza
hacia tierras mads alta ganadas al desierto con vifiedos
destinados a uvas finas principalmente en el Valle del
Uco y Lujan de Cuyo, extendiéndose hacia el piedemonte
con su consiguiente desarrollo tecnoldgico (riego por
goteo, microaspersion que permitié el uso eficiente de
la tierra que no podian ser regadas por gravedad. Las
grandes inversiones de capitales de empresarios locales
pero sobre todo de extranjeros trae aparejado el ingreso
de dinero a la provincia en detrimento de las tierras del
oasis norte y este que sufren el abandono, degradacion,
contaminacion y amenaza de la expansion urbana.

sOtras actividades econdmicas para que se desarrolle
el desierto?

Las crisis simultdneas del sector vitivinicola
significaron una reconversion de la economia provincial
hacia otros sectores sobre todo el energético. Desde
hace varias décadas, la principal entrada de capital en la
provincia es el refinamiento de petréleo.

Por lo tanto, existen muchos intereses
en la actualidad de realizar prospeccion para la
extraccion no convencional de hidrocarburos (gas
y petrdleo) Desde 27 de julio de 2017 esta técnica de
extraccion no convencional de hidrocarburos también

llamada Fracking se desarrolla en el sur provincial,
mas precisamente en Puesto Rojas departamento
de Malargiie. Si bien es un enclave econémico que
pertenece a la formaciéon Vaca Muerta dentro de la
cuenca neuquina, su extraccion genera graves problemas
socioambientales debido a la gran cantidad de agua que
se inyecta con arenas siliceas y un coctel de quimicos
para fracturar la roca y asi poder liberar las burbujas de
petrdleo y gas alli contenidas.

No so6lo los funcionarios de turno han
puesto sus ojos y expectativas econdmicas en este
tipo de extracciéon sino que han abierto las puertas
a grandes corporaciones mineras entre ellas YPF,
SINOPEC (conglomerado de empresarios chinos que
han comprado acciones de YPF), PETROLERA EL
TREBOL (cuyos principales accionistas son Manzano y
Vila) y VISTA OIL Y GAS (petrolera anglo-holandesa)
generando nuevos territorios.

El fracking en las dreas del desierto en vez
de traer desarrollo y prosperidad solo ha demandado
sobreconsumo de agua y energia para la extraccion
de los hidrocarburos y a su vez ha generado un gran
depédsito de desechos y contaminantes en el drea.
Esta actividad no solo perjudica a estas dreas de por
si marginales y olvidadas sino que también afecta
en forma directa a los oasis productivos, ya que esta
nueva periferia niega la provision de agua necesaria y
en condiciones dptimas para abastecer la economia de
mercado de las areas centrales.

Otraactividad que se promueve para “salvar el
desierto” es el turismo sustentable que se visualiza como
una posibilidad de desarrollo, empleo diversificado
y mejora de la calidad de vida de los pobladores que
actualmente estdan sumidos en la pobreza.

Una posibilidad de revalorizaciéon de su
delicado ambiente y de la cultura de sus antiguos
pobladores, una posibilidad de frenar la emigracién de
sus jovenes... En la actualidad existe gran interés de
sus habitantes en participar de la actividad turistica,
pero estos territorios periféricos sestan preparados para
atraer y retener turistas e inversores?

Lo que se pretende es incorporar la actividad
turistica como alternativa de desarrollo de estos parajes
presentando sus espacios como misteriosos y opuestos
al oasis, con arenas y medanales infinitos, bajos
salitrosos, bosques abiertos de algarrobo, poblacion
indigena, producciones ganaderas que subsisten
casi sin agua o forma alguna de riego, en sintesis,
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etnoterritorios (Molina, 1995:113 en Bustamante
Rivera, 2003:4) ofreciendo ademds sus comidas y
artesanias como valor agregado.

Pero a varios afos de haberse iniciado la
apuesta por la actividad turistica, la zona de desierto
y su gente no logra efectivizar las utilidades y ventajas
que el turismo promete. Surge la pregunta si es posible
desarrollar esta actividad en territorios periféricos,
pensando en que quizas ésta sea la tltima oportunidad
que tengan las comunidades huarpes de  vivir
dignamente en su territorio. Tal vez, la respuesta es
que el desierto no esta del todo preparado para atraer y
retener turistas e inversiones.

Existe una ausencia de politicas territoriales
que verdaderamente incluyan a los territorios
periféricos.  Estos lugares necesitan inversién en
infraestructura, que ponga a estas tierras en franca
competencia y a la altura de las exigencias del turismo
actual. Capacitando a sus pobladores y ayudandolos
a generar espacios que brinden los servicios basicos.
Necesitan que se favorezcan proyectos autogestionados
de Economia Social Solidaria, microemprendimientos,
que lleven a satisfacer las necesidades humanas y a
enfrentar problemas compartidos. Donde se promueva
la participaciéon comunitaria centrada en la valoracion
del ser humano como capital social y de la naturaleza
como fuente de recursos autéctonos en este territorio
de caracteristicas tan especiales. Aunque este tipo
de desarrollo solo es sostenible si se generan bases
colectivas con iniciativas que se planifiquen, ejecuten
y se coordinen a nivel local. Cabe aclarar que ningun
espacio puede pretender abrirse al turismo sin un
impacto, sin algin grado de transformaciéon de su
naturaleza y su gente.

Indudablemente el turismo es un reflejo
de la desigual distribucion de la riqueza de la actual
economia (Bldzquez, 2005). En este marco las
oportunidades se diluyen y los problemas se agudizan
en un contexto que carece de margen. Aunque la
esperanza del turismo se mantiene presente “alli donde
todo es minimo pero todo suma” es una oportunidad
que no puede ser desatendida.

Elpresente ensayo pretendié mostrarunalogica
de hegemonizacion del espacio y un uso instrumental de
los recursos de acuerdo al modelo econémico imperante,
los intereses y deseos de los funcionarios de turno y las
necesidades de las élites o grupos de poder concentrados
en los oasis irrigados centrales.

La consigna ha sido domar o vencer al desierto
sin tener en cuenta los grupos sociales que viven alli, sus
expectativas, vivencias; todo lo contrario desde siempre
sebusco acallar sus voces, ya que para el imaginario local
en el desierto no hay nada. Esto conllevo a considerar
el desierto como objeto de saqueo por parte de un
modelo extractivista provocando grandes impactos
socioambientales y generando un modelo de desarrollo
empobrecedor y dependiente.

Como vemos, lograr el reconocimiento
estatal de los derechos territoriales de estos grupos
periféricos, principalmente los huarpes, esta resultando
extremadamente dificil. Porque a pesar de las distintas
leyes complementarias que se fueron agregando para
la creaciéon de organismos, subsidios y proteccion; sus
tierras son altamente codiciadas por su diversidad
bioldgica y cultural, su paisaje, sus recursos minerales y
por sus cursos de agua no contaminada.

Si queremos dar un paso mas a la integracion
territorial mendocina y evitar estos contrastes oasis-
desiertos (centro-periferia o nuevas periferias)
se deberan favorecer politicas que busquen la
sustentabilidad ambiental, la equidad e igualdad social
para lograr una identidad mas compartida que geste
lazos de cercania y solidaridad.

Con esta experiencia compartida pretendemos
hacernos eco de las nuevas propuestas epistemoldgicas
y pedagdgicas en la ensefianza de la Geografia actual.
El desafio serd ofrecer conceptos y explicaciones
que puedan cuestionar, reordenar y trascender las
comprensiones ingenuas. Una ensefianza de tales
caracteristicas conlleva una enorme responsabilidad
politicay ética, en tanto promueve una mirada critica del
mundo social y ofrece herramientas para la intervencion
de cada sujeto en la transformacion de las relaciones
sociales que lo involucran” (Siede 2010:44).
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1. La Geografia renovada en la escuela
secundaria, la problematizacion y el aprendizaje
basado en proyectos

Desde la perspectiva tradicional, la Geografia
se concebia como el estudio del espacio geografico
que se entendia como neutro, atemporal, un espacio
que aparentemente existia mds alla de las decisiones y
acciones de la sociedad. En este contexto, la enseflanza
de la geografia “congelaba” los rasgos de cada lugar del
planeta, a modo de una postal. (Gurevich, R., 2011)
Esto estd absolutamente modificado con las nuevas
miradas de la Didactica de la Geografia, en donde el
territorio y la territorialidad tienen valores que estan
en permanente cambio en consonancia con la dindmica
de las sociedades y en donde es necesario apuntar al
estudio y comprension de la situaciéon social de
problemas apremiantes. (Szvarman, J. y S. Cordero:
2011). Benejam (1999), al plantear una concepcion
mas social de la ensefanza geografica, destaca la
presencia de una accién didactica deconstructiva que
devele las logicas que construyen el espacio y se haga
evidente la intencionalidad desde la cual se sustenta.
Se impone la reflexion analitica como guia para
abordar con imaginacién la realidad geografica,
pues la problematica social y ambiental que afecta a
las colectividades y obliga a asumir posturas criticas
frente a la situacion cambiante y compleja que se vive en
lo cotidiano. En las condiciones histdricas actuales, la
vigencia de la memorizacion, la repeticion yla fijacion de
nociones y conceptos, constituye una forma de aprender
que contrasta con el desenvolvimiento de emergentes
circunstancias de escenarios geograficos complejos e
inciertos. De alli, la necesidad de una accién educativa
renovada que forme a los ciudadanos como actores
protagonistas criticos de los acontecimientos y no como
espectadores apaticos, sumisos y alienados. (Gurevich,
R., 2011, op.cit)

En este contexto es que la problematizacién
de los saberes y el trabajo aulico mediante la teoria del
Aprendizaje basado en Proyectos nos ha permitido
apuntar hacia procesos reflexivos sostenidos en
la controversia habitual, natural y espontinea y
estructurar puntos de vista cuestionadores sobre
la realidad geografica vivida. Esto ha sido posible en
el marco de la ejercitacion de un pensamiento que
confronta los hechos en forma analitica constructiva,
haciala elaboracion de una subjetividad mas explicativa,

sensata y consciente de la dindmica social en la que se
desenvuelven nuestros estudiantes de nivel secundario.
Trabajar en el marco de problematicas socio ambientales
delineadas para cada eje temdtico nos coloco frente
al desafio de romper con el esquema reproductor y
memoristico, ligado a nociones y conceptos geograficos
que obligaba a los estudiantes a aprender en forma
mecanica y lineal en el marco de una Geografia
descriptiva, para comenzar a abordar aprendizajes
abiertos, flexibles y vivenciales. Comenzamos entonces,
a trabajar en nuestras clases de Geografia en situaciones
ambientales y sociales a diferentes escalas espaciales,
que emergen de la organizacion del espacio por los
grupos humanos atravesados por intereses y relaciones
de poder contextualizados (Santiago Rivera, J.A: 2009).

Por otra parte, estas renovadas formas de
ensefar y de aprender en las clases de Geografia, tienden
a acercar a los estudiantes a los escenarios cotidianos, al
trabajo grupal, a la produccion de conocimiento local y
al desarrollo del pensamiento criticoy creativo.

Para este trabajo en el aula fue necesario un
replanteamiento de finalidades, objetivos, contenidos y
estrategias metodoldgicas, con el objeto de dar respuesta
coherente y pertinente a las inquietudes e interrogantes
que comenzaron a surgir en el aula de Geografia.

En este sentido, fue fundamental la
incorporacion de categorias de andlisis en la ensefianza
de la Geografia, para el abordaje de problematicas
territoriales, paralo cual los trabajos de Raquel Gurevich
(1995, 2011) han sido esclarecedores, considerando
en particular: los actores sociales involucrados,
multicausalidad, intencionalidad einteresesy diversidad
de perspectivas, miradas, posiciones y significados en
relacién a un mismo proceso. De este modo se invita
a los estudiantes a transformar las ideas previas con la
que comunmente interpretan la realidad. El cambio
posibilita mirar el mundo inmediato con diferentes
y variados puntos de vista, discutir sobre la realidad
vivida e inmediata desde la experiencia cotidiana,
aceptar otros criterios personales sobre la realidad y
entender que los contenidos escolares no son estables,
el conocimiento cientifico es falible y las ideas de las
personas estdn sujetos a cambios. Implica “tratar de
comprender por qué el espacio es como es, pensarlo
como un proceso histdrico, en el que estdn involucradas
las relaciones politicas, sociales, econdmicas y
ambientales que se dan en ese contexto” (Gurevich, R.,
1995). Uno de los nucleos fundamentales de andlisis
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de nuestros proyectos de intervenciéon ha contemplado
pensar y actuar en términos de sostenibilidad ambiental
analizando la apropiacién de los recursos naturales y
conduciendo a replantear un entendimiento diferente
al impuesto por la razon lineal, positivista y técnica.
En este sentido hemos trabajado en la formacién de
posiciones criticas que confronten la realidad con una
intencionalidad transformadora.

Esta propuesta invita a repensar la formacién
de los nuevos profesores de Geografia “martillando”,
segin el pensamiento nietzscheano, las nociones,
imdgenes, conceptos y cuestionando las mismas
bases del conocimiento para problematizarlos. Para
eso proponemos, como primer paso, la vigilancia
epistemoldgica para llegar a la raiz de la construccion
social del concepto y asi buscar colectivamente
alternativas que potencien la ensefianza y la formacion
de los futuros docentes (Roch, L. 2004).

Es a través del didlogo con la realidad local,
provincial y nacional que ha sido posible el desafio de
confrontar el entendimiento que da el sentido comun,
con los conocimientos cientificos sobre los casos, de
tal manera de propiciar la generacién de un nuevo
conocimiento, solido, coherente y riguroso desde la
utilizacién del método cientifico. Para ello se ha trabajado
con el planteamiento de conflictos, hipétesis, problemas,
interrogantes y temas de actualidad como problematicas
socioambientales - fracking, megamineria, manejo
de los residuos sélidos urbanos, entre otros- . En este
contexto, el estudiante se halla incentivado hacia la
participacion activa “tanto en la actuacién como en
la reflexion que impone el estimulo de la interaccion
social como oportunidad para confrontar la realidad
geografica”. (Santiago Rivera, J.A: 2009) Desde esta
nueva concepcion, se propone presentar alos estudiantes
situaciones problema, interrogantes verdaderos, como
lo son la instalacién de actividades econdmicas de alto
impacto socioambiental y escasa o nula licencia social
en la provincia, o la dificultad en el manejo adecuado
de los RSU en la Ciudad de San Martin, con desafios
convocantes alrededor de las decisiones territoriales
y ambientales que se ponen en juego cotidianamente.
A partir de la presentacién de estas problematicas,
fue posible rescatar las ideas que los estudiantes de
secundario tenian y a partir del desarrollo de hipédtesis de
trabajo, resulté mas genuina la busqueda y recoleccion
de datos primarios y secundarios y cobré especial sentido
la interpretacién y resolucion de los problemas.

2. El Aprendizaje basado en Problemas (ABP) , la
ensefianza y el aprendizaje basados en proyectos
(EABP) ysuaplicaciona proyectos interinstitucionales

Dado que la implementacién de los proyectos
interinstitucionales desarrollada en esta experiencia de
trabajo que compartimos en este articulo no fue univoca,
sino diversa y que, en el trabajo conjunto entre escuelas
secundarias, el Instituto de Formaciéon Superior y las
demads instituciones involucradas - escuela primaria,
escuela de educacion especial-, fueron surgiendo matices
en la intervencion que se correspondian con inquietudes
planteadas por los diversos actores de las diferentes
instituciones.

Es por ello que se llevaron a la practica dos
estrategias especificas, vinculadas entre si pero no
idénticas: Ensenanza y Aprendizaje basado en Proyectos
(EABP) y el Aprendizaje basado en Problemas (ABP). El
primero coloca el foco de atencion en el producto final
obtenido, y en las habilidades y capacidades desarrolladas
durante el proceso, mientras que el segundo, pone el
énfasis en la busqueda de soluciones a los problemas
identificados.  (Garcia, A., 2017) Mas alld de las
diferencias, hay aspectos comunes basados en principios
constructivistas fundamentales: la comprensién es una
construccion individual y proviene de las interacciones
de los estudiantes con el ambiente, el aprendizaje es
impulsado por el conflicto cognitivo y el conocimiento
evoluciona a través de la negociacion social (Popescu,
E. 2012, en: Garcia, A., 2017). El aprendizaje basado en
proyectos les otorga a los estudiantes una experiencia de
aprendizaje que los involucra en un proyecto complejo
y significativo a través del cual logran desarrollar
integralmente sus capacidades, actitudes y valores. En
este sentido, es fundamental considerar que mediante
estas estrategias, los educandos se responsabilizan de
su propio aprendizaje, reconocen sus preferencias y
habilidades mas desarrolladas y generan estrategias de
aprendizaje durante el proceso, cuestiones que lo hacen
altamente formativo (Thomas, 2000).

En el caso del trabajo en nuestras aulas de
Geografia en nivel secundario, el abordaje desde el
Aprendizaje Basado en Problemas y en Proyectos,
constituyen modalidades diferentes de trabajo que
promueven la indagacién por los estudiantes y la
profundizacion de las dimensiones ambientales, sociales,
culturales, politicas y econémicas de una problematica
o interrogante que son considerados por ellos mismos
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como importantes en la realidad local y que han sido
identificados también por ellos (Garcia- Varcarcel, A. y
otros, 2017).

En ambas estrategias vinculadas al aprendizaje
activo, la motivacién es un factor central, por lo cual
hemos centrado todo el proceso en los estudiantes,
adaptandolo a sus necesidades e intereses, en la busqueda
de la motivacion intrinseca. (Garcia-Valcércel, Basilotta
& Lépez, 2014) En este sentido, los proyectos abordados
en las escuelas secundarias de San Martin fueron
detectados, valorados y seleccionados por los propios
estudiantes en sus clases de Geografia.

Otro de los aspectos fundamentales para la
consecucion de los objetivos propuestos en este tipo de
estrategias centradas en el estudiante, es el aprendizaje
de contenidos y desarrollo de capacidades, para lo
cual es fundamental el proceso de planificacion y
organizacion por parte del profesorado. En cada una de
las intervenciones, se invirtié un tiempo considerable es
estos procesos reflexivos en el marco del analisis de la
curricula y en la generacion de una planificacion aulica
que sustentara y enmarcara estos procesos innovadores
de ensefianza- aprendizaje, como asi también en
reuniones de articulaciéon con el ISFDyT 9-001 y los
estudiantes de nivel superior de la Carrera de Geografia,
quienes serfan los fundamentales ejecutores de los
proyectos de intervencion interinstitucional. Para ello
se considerd la temporalidad en cada una de las fases
de implementacion, de modo de ofrecer oportunidades
suficientes para colaborar y reflexionar sobre las
experiencias desarrolladas en el relevamiento de datos
primarios, indagacion de informacién secundaria,
escucha a expertos, generacion de propuestas de
solucion, hasta llegar al producto final.

La evidencia empirica sugiere que estas
estrategias generan un efecto altamente positivo en
la adquisicién de conocimientos por parte de los
estudiantes, el desarrollo de capacidades como la de
trabajo en grupos, el pensamiento critico, la resolucién
de problemas, la oralidad, etc., a la vez que asumen un
mayor compromiso por su propio aprendizaje (Garcia-
Varcércel, A. y otros, 2017, op. cit.).

3. La articulacion interinstitucional desde el
Aprendizaje - Servicio: el protagonismo de los
estudiantes avanzados de la Carrera del Profesorado
de Geografia del ISFDyT 9-0001

La experiencia de intervencién se enmarca dentro de
las propuestas de la Formacién Situada y la Escuela
2030 que busca que los estudiantes de nivel superior
desarrollen capacidades a partir de situaciones
desafiante, construyendo un conocimiento significativo
a largo plazo, tanto desde la perspectiva disciplinar
como pedagdgica, en el contexto de su formacién como
futuros profesores de Geografia. En este contexto, en
el marco de una primera articulacién intercatedras:
Problematica ambiental, Apropiacion de los Recursos
Naturales, Didactica de la Geografia y Educacién
Ambiental, se ha trabajado en forma conjunta,
abordando para la formacion del Profesorado en
Geografia, dos capacidades fundamentales:

o Contribuir a la valoracién social de Ila
Geografia, tanto dentro como fuera del sistema
educativo participando activamente en la difusion de
esta ciencia social.

o Analizar criticamente situaciones de
ensefianza y de aprendizaje y sus formas de intervencion
institucional y del contexto escolar especifico, desde
distintos marcos tedricos y teniendo en cuenta la
significatividad de contenidos y capacidades, las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as y las
estrategias docentes.

En este marco y como resultado de las
propuestas generadas,  se plantearon desde las
catedras, nuevos proyectos y actividades innovadoras
teniendo como centro de eje la inclusion, el ambiente
y la intervencidén socio- comunitaria que sirven de
insumo para responder a nuevos interrogantes que
resulten vélidos desde el punto de vista disciplinar,
relevantes desde el punto de vista socio-cultural y
comprometidos desde el punto de vista socio-politico.
El proyecto interinstitucional se basa en la planificacion,
implementaciéon y evaluaciéon de Proyectos socio-
ambientales a escala local aplicando la metodologia
Aprendizaje- Servicio. Esta se entiende como una
practica educativa innovadora que se estructura a partir
de 3 elementos: los intereses de los participantes, la
conexion de los aprendizajes con el servicio o actividad
de utilidad social y el propdsito de mejorar ain mas
algtin aspecto de la realidad circundante.

La metodologia Aprendizaje-Servicio es
una practica educativa, que reside en la integracion
de dos elementos: servicio a la comunidad vy
aprendizaje significativo, con “el propdsito de sostener
simultdneamente la intencién educativa de mejorar los
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procesos de ensefianza-aprendizaje y de ofrecer una
respuesta participativa a una necesidad social, en un
solo proyecto bien articulado que potencia la capacidad
formativa de ambos” (Gomez Garcia, T., M. Sdnchez
Moran y D. Mayor Paredes, 2012: 113).

Es por eso que desde los espacios curriculares
ambientales y de la didactica especifica, se pretende
contribuir en ese proceso de comprension del escenario
y desafios que nos plantean las temdticas sociales y
socioambientales haciendo alusién a 4 problematicas
que han surgido desde el trabajo articulado con las
escuelas secundarias asociadas, y a partir de los cuales
se implementaran metodologias participativas de
aprendizaje como el EABP y el ABP. Las problematicas
seleccionadas de manera colaborativa conlos estudiantes
de nivel secundario, son:

« El problema de la licencia social del fracking
en Mendoza y su vinculacién con el recurso hidrico.

e La megamineria en nuestro pais,
consecuencias socioambientales y los intentos de
vulneracion de la ley 7722 en Mendoza.

« Contaminacion por residuos sélidos urbanos
(RSU) provocados por la industria gastronémica en la
Ciudad de San Martin y las posibilidades de su manejo
sostenible.

« La falta de accesibilidad de los estudiantes
con discapacidad visual a materiales cartograficos
especificos.

Asimismo es importante aclarar que todas
estas propuestas se desarrollardn en 3 escuelas
secundarias de la zona este de Mendoza, asociadas al
IESDyT 9-001: Instituto 051 PS Nuestra Sefiora del
Santisimo Rosario de Ing. Giagnoni, Junin; Instituto 043
PS San Pio X y Escuela 4-084 Libertador Simén Bolivar,
estas ultimas escuelas localizadas en el departamento de
San Martin.

Tres de las cuatro tematicas se vinculan
con problemdticas ambientales de orden local. Si
entendemos al ambiente, como una construccion
socio-cultural que resulta de la interrelacién sociedad-
naturaleza, es de importancia incluir a los jévenes en
procesos de reflexion y accién para la construccion de
una cultura sustentable. Los jovenes no sélo son los
dirigentes, empresarios, decisores y ciudadanos del
futuro, sino que en el presente son actores sociales clave
para tener en cuenta y considerar sus intereses, visiones
e ideas para la planificacion y el desarrollo de proyectos
ambientales. En funcion de todo esto, se busca generar

desde el IESDYT 9001, junto con otras Instituciones
educativas de nivel Secundario, un espacio de reflexion
y de participacion para construir conjuntamente saberes
ambientales, politicos, culturales y sociales.

4. Las experiencias de intervencion en el marco de los
proyectos interinstitucionales desde la ensefianza de
la Geografia

Por un lado, se busca visibilizar la dimension
ambiental fomentando el cuidado del habitat y por otro
lado, se propone que los alumnos desarrollen acciones
concretas y solidarias. En este caso se realizaron 4
Proyectos de Articulacion Interinstitucional:

4.1.Contaminacion producida por residuos sdlidos
urbanos ( RSU), de tipo industrial en el sector
gastronomico de la ciudad de San Martin

Realizado con alumnos de 4to afo del
Profesorado de Geografia y 4to ano de la Escuela n°
4-084 Libertador Simoén Bolivar, de la modalidad
Educacién. El proyecto fue presentado como formato
taller partiendo de la problematica de la contaminacién
delaguay del suelo generada por el aceite de cocina usado
en el sector gastrondmico, en un sector del centro de la
Ciudad de San Martin, provincia de Mendoza, (Fig.1)
que se arroja a través de las canerias desembocando en
la red de cloacas o en los cauces de riego.

AREA DE ESTUDNO

Digitalizacion de imagen satelital del distrits Cludad del departamente de Gral,
San Martin, mis exsctamente de la princips! calle donds se ublcan bos locales L
gastronbmicos. Mendaza. 2018,

Fig. 1. Localizacion relativa del area de estudio.
Fuente: Equipo de trabajo ISFDyT 9-001 sobre la base de
imagen satelital de Google Earth.

El proyecto desarrolldé un trabajo de
investigacion mediante la aplicacion de los pasos
del método cientifico, con los estudiantes de nivel
secundario a través la propuesta de objetivos e hipdtesis
de investigacion, de la implementaciéon de metodologias

-259-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia

N ) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la ensefianza de la Geografia

==

| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

de recoleccidon de datos como cuestionarios en encuestas,
entrevistas en profundidad y registro de observacién
directa, analisis de imagenes satelitales, entre otros. En
principio se trabajo la tematica de produccién y manejo
de los RSU en la Ciudad de San Martin y con ayuda
del equipo proveniente del ISFDyT 9-001, se detectd la
necesidad de realizar campanas de educacion no formal
vinculada al tema. (Fig.2) Con el acompafiamiento de
los estudiantes avanzados del Profesorado de Geografia,
fue posible realizar un diagndstico de situacion de
la problemdtica analizada y proponer soluciones
alternativas para el manejo sustentable de estos
desechos. Entre ellas, surgio la propuesta de recoleccion
del aceite usado proveniente de los establecimientos
gastrondmicos del drea de estudio para el reciclaje y
su posterior transformacion en jabones y detergente
para uso diario y la propuesta de sistematizacion de
la recoleccién para una empresa que se dedica a estos
menesteres denominada Mas Ambiente. En el aula se
implement6 la produccién de jabones de tocador con
este insumo fundamental que era necesario reciclar
(Fig.3). Posteriormente se estableci la articulacién con
otras instituciones, una organizaciéon de la sociedad
civil, la Asociacion de Mujeres Voluntarias del sector
de Pediatria y Maternidad del Hospital Italo Perrupato
(Fig.4) del Departamento de Gral. San Martin y una
escuela primaria de las tierras secas de Lavalle, la
Escuela 1- 734 Angel Rizzo (Fig. 5) con las cuales se
organizaron actividades especiales, vinculadas a la

Figura 2: Produccién de folletos publicitarios para la
generacionde concienciaambiental sobrelacontaminacion
producida por los RSU. Esc. 4-084 Libertador Simén
Bolivar. Setiembre de 2018. Fuente: Archivo de las autoras

donacion de estos jabones y otros productos requeridos
por las mismas, pero también de socializacién y
acompafiamiento comunitario. Los resultados de esta
articulacion fueron presentados finalmente en el 6to
Foro de Jovenes Solidarios.

Figura 3: Produccion de jabones con aceite reciclado en el
aula de Geografia. Esc. 4-084 Libertador Simén Bolivar.
Fuente: Archivo de las autoras.

Fig.4. Entrega de donaciones a la Asociacion de Mujeres
Voluntarias del sector de Pediatria y Maternidad del
Hospital Italo Perrupato. Fuente: Archivo de las autoras.

4.2. Proyecto: La megamineria en la Argentina: jes
fuente de desarrollo?

Propuesta realizada con estudiantes de 4to
afio del Profesorado de Geografia conjuntamente
con alumnos de primer afio del nivel secundario
del Instituto P043 San Pio X, donde se desarrolld
una intervencién dulica para el reconocimiento de
las problemdticas socioterritoriales que genera la
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Fig. 5. Implementacion de estrategias de educacién no
formal en la Escuela Primaria 1-743 Angel Rizzo de
Lavalle. Fuente: Archivo de las autoras.

megamineria y sus consecuencias en el ambiente glaciar
y periglaciar. Asimismo, se reflexiond sobre la necesidad
de la proteccion del recurso hidrico en las zonas secas.
(Fig.6 y 7) En este contexto se trabajé los impactos
socioambientales de la megamineria a cielo abierto en
la Argentina, como la destruccién de los ecosistemas,
el consumo masivo de agua limpia y energia eléctrica,
la producciéon de drenaje acido de mina, y el uso de
sustancias altamente toxicas como el cianuro en grandes
cantidades. La megamineria ocasiona efectos negativos
en las comunidades donde se desarrolla, el denominado
“maldesarrollo”.

Fig.6. Aula Taller sobre las problemdticas que genera la
megamineria. Instituto 043 PS.
Fuente: Archivo de las autoras.

Figura 7. Exposiciones y reflexiones finales sobre las
consecuencias de la megamineria en Argentina.
Fuente: Archivo de las autoras.

4.3. Proyecto: El agua pura como recurso vital y bien
comun y las actividades econémicas que la colocan en
tension

Propuesta llevado a cabo con alumnos de
4to ano del Profesorado de Geografia y la comunidad
educativa del Colegio 051 PS Nuestra Senora del
Santisimo Rosario de Junin, Mendoza. Se enmarca
en un proyecto institucional de larga trayectoria en
secundaria y que presenta algunas nociones acerca de
las posibilidades formativas que ofrece el tratamiento
de la cuestion ambiental vinculada al agua, pues ella
compromete un conjunto de aspectos que se entienden
como nodales en el crecimiento intelectual, ético, de
actuacion ciudadana y politica de nuestros jovenes.

El tema ambiental y en particular el manejo
del agua dulce evocan lo que es de todos. Nos recuerda
que no hay refugios individuales ni privados frente a un
estado de situacién que comprometa la reproduccion
de las condiciones naturales que hacen posible la
vida sobre la Tierra y en particular en la Provincia
de Mendoza. Estos analisis se pueden plantear desde
distintas perspectivas, pero el enfoque que propone
este proyecto contempla sistemas de valores, saberes y
comportamientos de las diferentes comunidades a la
hora de analizar la problemdtica ambiental del agua y
se comprometen con cuestiones vinculadas al manejo
del agua como recurso natural, pero sobre todo como
bien comtn de la naturaleza, a los perfiles econdémicos,
productivos, histéricos y tecnoldgicos de los distintos
grupos sociales y alos particulares estilos de desarrollo
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de las distintas sociedades en general y de Mendoza en
particular, en donde la fractura hidraulica o fracking
aparece como actividad altamente promovida por
algunos sectores politicos y econdmicos.

En este contexto se realizaron multiples
actividades con estudiantes de primero y tercer ano
vinculadas al estudio de probleméticas vinculadas con
el agua para consumo en Ingeniero Giagnoni, como
asi también con el agua de riego superficial. Para ello
se realizaron diversas salidas de campo: a perforaciones
para la extraccién de agua y potabilizacién del agua
para consumo, a la Reserva Villavicencio, visita a la
Subdelegacién San Martin del Departamento General
de Irrigacién y Dique Derivados Gobernador Benegas,
etc. (Figuras 8 y 9).

Figura 8: Salida de campo al Dique Derivador Gobernador
Benegas. Inst. 051 PS. Fuente: Archivo de las autoras.

Figura 9: Salida de campo a la Reserva Villavicencio. Inst.
051 PS. Fuente: Archivo de las autoras.

Otras de las actividades desarrolladas en
el marco de este proyecto fue una clase abierta y
participativa parala comunidad del distrito de Ingeniero
Giagnoni de Junin, principalmente para los padres y
alumnos de la escuela, cuya finalidad fue informar sobre
las causas y consecuencias del fracking como actividad
de extraccién de hidrocarburos no convencionales en
Mendoza y sus repercusiones sobre el agua. Asimismo,
se resalté la importancia de modificar la actual
matriz energética, que es totalmente dependiente de
los hidrocarburos teniendo como posible solucién la
utilizacion de energias alternativas como: la energia
térmica, hidrica, edlica, biomasa, biogas (Figura 10).

Figura 10: Clase abierta sobre los impactos
socioambientales del fracking y la situacién en Mendoza.
Fuente: Archivo de las autoras.

4.4. Proyecto: “Hacia una cultura inclusiva a partir del
reciclaje”

Esta propuesta surge a partir de la
necesidad de generar igualdad de oportunidades y
mayor participacion en el aprendizaje a los alumnos
integrados de la Escuela 4-084 Libertador Simén
Bolivar, con especial atencién, de aquellos que
presentan discapacidad visual. Esto implica cambios y
modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y
estrategias basados en una visiéon comun y la conviccion
de que es responsabilidad del Sistema Educativo educar
a todos los nifios, nifias y adolescentes. Esta propuesta
se enmarca en la intencion de invitar a los jovenes de
la escuela a repensar y reconstruir el ambiente del cual
somos parte, motorizando acciones en su lugar de
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pertenencia, como es el reciclado de papel y/o botellas
de plastico y a partir de esos materiales confeccionar
recursos didacticos y cartografia tactil para estudiantes
con discapacidad visual. En este proyecto se involucré a
3 Instituciones: IESDYT 9001, Escuela Simén Bolivar y
Escuela 2-042 “Alberto Juaire”, de San Martin. (Figuras
11y12).

gz |

Figura 11: Produccién de recursos didacticos con
materiales reciclables. Fuente: Archivo de las autoras.

Figura 12: Entrega de cartografia tactil para estudiantes
con discapacidad visual a la Escuela 2-042.
Fuente: Archivo de las autoras.

“Yo no puedo hacerlo todo, pero no me voy a negar hacer,
lo poco que puedo hacer”, Hellen Keller.
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1-Introduccion:

En la Argentina el sistema de formacion de
docentes en algunos sitios estd sobredimensionado
y posee dificultades que hay que atender. Hay mas
de 1800 instituciones, es decir, 32 entidades por cada
millén de habitantes. Para ponerlo en perspectiva, en
Chile y México, hay 4 por cada millon de habitantes; en
Colombia, 3; en Estados Unidos, 3, y en Francia, 1. La
cantidad de instituciones de formacién docente existentes
por cantidad de habitantes no garantiza las condiciones
necesarias para ofrecer una formacién de calidad en
todas ellas y son bastante heterogéneas entre si.

En este trabajo nos centraremos en el caso de
la Provincia de Mendoza, destacando particularmente,
el caso de la formacion docente en Geografia para Nivel
Secundario y Educacion Superior Universitaria.

También deseamos explorar acerca del
supuesto de que la universidad es el mejor espacio
institucional para formar Profesores de Geografia. El
nivel universitario per se no asegura la resolucion de
problemas histdricos de la formacion docente, como:
el vinculo con las escuelas e institutos de educacién
superior, su matriz fuertemente teérica y alejada de la
practica profesional docente - que podria obstaculizar-
un proceso de renovaciéon conceptual y metodologico
en la enseflanza de la Geografia iniciado desde las
innovaciones curriculares en la ensefianza secundaria.

2- Rasgos del Sistema de Formacion Docente No
Universitario en Argentina

El sistema de formacion docente produce
mucho de lo que no necesita tanto y poco de lo que
necesita mucho. Hay un gran desequilibrio, por un lado,
entre la demanda laboral y la oferta académica de los
ISFD (Institutos Superiores de Formacion Docente) y,
por otro, en las matriculas de los profesorados. Nuestro
pais cuenta con mas 1800 ISFD distribuidos de manera
desigual en las distintas provincias argentinas. Véase el
mapa 1.

Como se puede apreciar en el Mapa del
INFOD (Instituto Nacional de Formacion Docente) la
mayoria de los Institutos se concentran en la Regién
Pampeana. En CABA (Ciudad Auténoma de Buenos
Aires) hay 24 Institutos, en la Provincia de Buenos Aires
208 y en la Provincia de Chubut 12, datos que reafirman
una distribucion altamente concentrada en la region
mas poblada del pais.

Mapa 1. Fuente: https://mapa.infd.edu.ar/.

Para apreciar algunos rasgos de los ISFD
presentamos 3 graficos sobre la oferta de profesorados, la
trayectoria de los estudiantes que ingresan a los mismos
y cudntos estudiantes se reciben en las carreras elegidas.

Educacién primaria
Educacién inicial
Lenguay literatura
Matematica

Inglés

Historia

Biologia

Geografia

Fisica

Quimica

600 700 800

Grafico 1: Oferta de los IES dedicados a la Formacion
Docente. Fuente: Tomado de DAVINI (2015). Elaborado
sobre la base de datos del INFOD.
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Grafico 2: Trayectorias de los Estudiantes que desean ser
Docentes. Fuente: Tomado de DAVINI (2015). Elaborado
sobre la base de datos del INFOD.

Educacién fisica
Educacién inicial
Educacién primaria
Educacion especial
Quimica

inglés

Biologia

Geografia

Historia

Lengua y literatura
Matemitica

Fisica

o 5 0 15 20 25 30 35

Grafico 3: Cudntos estudiantes se reciben por carrera
docente elegida.

Fuente: Tomado de DAVINI (2015). Elaborado sobre la
base de datos del INFOD.

Cabe senalar que entre nivel inicial y primario
hay 1.251 profesorados en todo el pais para 2015. Las
opciones del secundario siguen relegadas respecto de las
anteriores y las tasas de graduacion alli son mds bajas.
Los estudiantes de los ISFD al examinar sus trayectorias
abandonan las carreras elegidas en 1ro y 2do afio. Y en
los Profesorados de Nivel Secundario vinculados al

estudio de las Ciencias Duras y a la Formacion Docente
en disciplinas como Matematica y Fisica la cantidad de
estudiantes que egresan es inferior a los 15 alumnos. La
Geografia no esta lejos de esta situacion y la cantidad de
estudiantes que finalizan la carrera docente es inferior
a 20 alumnos por ano. Estos datos hay que asociarlos
con el hecho de que mas del 20% de los profesores que
dan clase en la escuelas medias no tienen titulo docente.
En general, se trata de graduados universitarios de otras
carreras sin formacion docente, técnicos superiores, €
incluso, en ciertos casos, apenas estudiantes avanzados
de los propios profesorados no universitarios o de otras
carreras de pregrado y grado universitario.

Trasla descentralizacion efectuada enlosafios
"90 donde las escuelas secundarias quedaron en manos
de las provincias, en vez, de la Nacion; los ISFD no
fueron ajenos a esta norma, y dependen también de las
provincias. Y en la actual coyuntura su continuidad o no
estd sujeta a la disponibilidad de recursos econémicos
con que las mismas cuentan, en tiempos, donde se
aplica una drastica reduccion del gasto publico'.

3- Rasgos del Sistema de Formacion Superior No
Universitario en Mendoza

Como plantea Axel Rivas, “La transformacion
de la matriz escolar tradicional implica reconstruir
el oficio docente, volver a darle entidad como creador
de resultados constatables”. Para este autor, la
reconstruccion del oficio docente tiene como punto de
partida fortalecer la formacion disciplinar de base y la
del campo pedagoégico general como especifico desde el
cual se despliega la carrera docente (RIVAS, 2017).

Para nosotros, el rol de los Institutos Publicos
de Formacion Docente en Mendoza es crucial, pues
de su calidad y compromiso con los estudiantes, de su
articulacion con las escuelas de nivel medio, de colocar
el énfasis en las practicas profesionales tempranas como
eje de convergencia de la formacion docente, pende el
ingreso a la docencia de profesionales preparados para
afrontar los desafios de innovar.

ElSistema de Educacion Superior jurisdiccional
esta compuesto por un total de 80 Institutos de formacion;
los mismos se pueden clasificar, segtin:

A. Eltipo de gestion: Estatales o Privados.

B. Su configuraciéon y oferta de carreras:
exclusivamente técnicos, exclusivamente docentes o
mixtos (con carreras de formacion docente y técnica).

! En el transcurso de 2018 se han intentado cerrar IEFD tanto en Mendoza como en otras provincias del pais. Un -267-
antecedente clave lo constituye la aprobacién de una Ley el 22/11/18 en la Legislatura Portena que permite la creacion

de la “Universidad de Formacion Docente de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires” (UniCABA) que implica, entre

otras cosas, la probable disolucion de los 29 institutos de Formacién Docente ubicados en dicha ciudad. Esta politica

de eliminar IEFD ha llegado a su punto ctilmine el 6/12/2018 cuando la gobernadora de la provincia de Bs As, Maria

Eugenia Vidal, oficializé el cese de los Profesorados de Historia y Geografia del Instituto Superior de Formacion

Docente (ISFD) N°51 de Pilar.
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Instituto de Educacién Superior

Estatal

Privado

27

53

Total: 80 institutos de Educacién Superior publicos y privdos

Mixtos: Exclusivamente Mixtos: Exclusivamente | Exclusivamente
docentesy técnicos docentes y técnicos docentes
técincos técincos

21 6 13 24 16

76,92 % 23,08 % 24,53 % 45,28 % 30,19 %

Titulos técnicos | Titulos docentes | Postitulos Titulos técnicos | Titulos docentes| Postitulos

48 21 21 60 20 8

53,34 % 23,33 % 23,33 % 68,18 % 22,73% 9,09 %

Tabla 1: Oferta educativa de los IES en Mendoza.

Fuente: Tomado de SCIOLA, CORONADO Y CUNIETTI (2018).

A su vez, los IES (Institutos de Educacion
Superior) pueden tener ademads de la oferta de carreras,
postitulos.

Latabla que figura a continuacién presenta una
sintesis del sistema, conforme a los criterios enunciados.

De esta tabla N° 1, se pueden obtener las
siguientes conclusiones: los institutos privados son 53
(que representan el 75 % de los mismos) y duplican la
cantidad de los estatales 27 (que representan el 25 % del
total). Ademas, delos27 IES de gestion estatal 21 otorgan
titulos docentes y de los 57 IES de gestion privada 18
ofrecen exclusivamente formacion docente. Corresponde
destacar que los IES de gestién publica cuentan con
mayor cantidad de carreras que los de gestion privada y
el ingreso a los mismos como docentes es mds exigente,
entre otras razones, porque se elaboran listas internas
de orden de mérito con tabulaciones institucionales y se
logra la titularizacion por paritarias. En cambio, el ingreso
como docentes alos IES de gestion privada depende delas
redes de contacto y recomendaciones de los aspirantes que
son evaluados por los Directivos de estas instituciones,
muchos de los cuales son los duefios de los mismos.

En cuanto a la territorializacion de la oferta
hay Institutos de Educaciéon Superior en toda la
provincia, distribuidos segtin cinco zonas definidas por
la Direccion General de Escuelas, a saber:

Zona Departamentos

Godoy Cruz, Lujan, Ciudad de
Mendoza y Maipu

Tunuyan, San Carlos y
Tupungato
Las Heras, Lavalley

1-Centro

2-CentroSur

3-Norte Guaymallén

San Martin, La Paz, Santa Rosa,
4-Este . . .

Rivadavia y Junin

San Rafael, General Alvear Y
5- Sur

Malargle

Tabla 2: Zonas en las que se ubican los IES. Fuente:
Elaboracién propia segin datos de la Direccion de
Educacion Superior de la Direccion General de Escuelas
(DGE). Gobierno de la Provincia de Mendoza, 2018.
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Instituto

Carrera

Anos Departamento Zona

Instituto N©° 9-004 Escuela
Normal Superior “Gral.
Toribio de Luzuriaga”

Profesorado de Educacion
Secundaria en Geografia

4 Tunuyan Centro Sur

“Saturnino Torres”

Instituto N° 9-001 de Profesorado de Educacién 4 San Martin Este
Formaciéon Docente General | Secundaria en Geografia

José de San Martin

Instituto N° 0-011 Profesorado de Educacién 4 San Rafael Sur
“Del Atuel” Secundaria en Geografia

Instituto N° 9019 Profesorado de Educacion 4 Lujan de Cuyo Centro

Secundaria en Geografia

Tabla 3: IES de Gestion Publica con Profesorados de Geografia y Zonas donde se ubican. Fuente: Elaboracién propia segin

datos de la Direccion de Educacion Superior de la DGE. Gobierno de la Provincia de Mendoza, 2018.

De los 16 IES con formacién exclusivamente
docente, los mas antiguos y conocidos de la Provincia
de Mendoza, son: L.E.F. Dr. Jorge Coll (9-016); Escuela
Normal Superior “Tomds Godoy Cruz” (9-002);
L.S.T.E.E.C. (9-013) Mendoza; Escuela Normal Superior
“Gral. Toribio de Luzuriaga” (9-004); LE.S. “Rosario
Vera Pefialoza” (9-010); L.E.S. (9-009); E.N.S. Gral. José
de San Martin (9-001); Escuela Normal Superior “Fidela
Amparan” (9-005); E.N.S. Profesor Francisco Humberto
Tolosa (9-006); LE.S. “del Atuel” (9-011); I.S.P. de Arte
(9-014) ; Instituto Normal Superior (9-003); Dr. Salvador
Calafat (9-007) y el LE.S. (9-018). Todos ellos ubicados
en distintas zonas de la provincia de Mendoza.

3. La Formacion Docente en Geografia en Mendoza

En el ambito de los IES de Gestion Publica
solamente 3 (tres) tienen Profesorados de Educacion
Secundaria en Geografia y estos se ubican en distintas
zonas de la Provincia.

Solamente el Instituto  N° 9-004 Escuela
Normal Superior “Gral. Toribio de Luzuriaga’,
ubicado en Tunuydn, oferta un postitulo denominado
“Especializacion Superior en Historia y Geografia”.

De los IES de gestion privada el Gnico que
oferta un Profesorado de Educaciéon Secundaria en

Geografia, con duracién de 4 afos y titulo con validez
provincial y nacional es el del ISEM (Instituto Superior
de Educacién en Mendoza), PT -252, segun la DGE.
Dicho Instituto estd ubicado en el Departamento de
Guaymallén, a 3 cuadras de la Terminal de Omnibus,
posee turno noche para estudiantes que trabajan y,
depende de la Fundacion Constelar.

A modo de resumen, la Provincia de
Mendoza, cuenta con 6 IES que ofertan un Profesorado
de Educacién Secundaria en Geografia y sélo 2 se
ubican en el Gran Mendoza. El Gran Mendoza es la
cuarta aglomeracién urbana a nivel pais por la cantidad
de habitantes y como consecuencia de la extension
de la ciudad de Mendoza, abarca los departamentos
limitrofes de Las Heras, Godoy Cruz y Guaymallén e
incluye los departamentos de Lujan de Cuyo y Maipu.
El Gran Mendoza cuenta con el 74 % de los habitantes de
la provincia, supera el 1.500.000 habitantes y se proyecta
que superard los 2.000.000 para el Censo de 2021.

4-Launica oferta de Formacion Superior Universitaria
en Geografia en Mendoza

Latunica posibilidad para estudiar Profesorado
de Grado Universitario en Geografia en la provincia de
Mendoza esla que oferta el Departamento de Geografia
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de la FFyL (Facultad de Filosofia y Letras) dela UNCU
(Universidad Nacional de Cuyo), instituciéon ubicada
en el Centro Universitario que pertenece a la Ciudad
de Mendoza. El Profesorado de Grado Universitario en
Geografia de la FFyL de la UNCU es presencial, y acorde
con lo establecido en el Nuevo Plan de Estudio 2017
aprobado por Ordenanza N° 35/17-CD, ha quedado
constituida como la Carrera mds larga y exigente en
relacion a la cantidad de materias y a la carga horaria
parala Practica Profesional. Asi, la CPPD (Campo de
la Practica Profesional Docente),6 representa un gran
cambio al incorporarlas en forma temprana desde 2do
ano (hecho que ya acontecia en los Planes de Estudio de
los IES de gestion publica en la provincia de Mendoza).
En la siguiente tabla, se podra apreciar el disefio del
Profesorado de Grado Universitario en Geografia de la
FFyL de la UNCU, en relacién a varios indicadores.

Compararemos ahora, las exigencias de la
Carrera de Profesorado de Grado Universitario en
Geografia, con las otras 2 Carreras de Grado que oferta
la FFyL de la UNCU en esta disciplina.

De la comparacién entre las 3 carreras (ver
tabla 5, pagina siguiente) resulta, que:

o El Profesorado de Grado Universitario en
Geografia cuenta con 47 espacios curriculares, 3196
horas, 285 créditos y 360 horas del CPPD.

 La Licenciatura en Geografia es la carrera
mas corta con 42 materias pero existe un obstaculo para
obtener el titulo dado que los estudiantes se reciben con
la presentacion de un trabajo final de investigacion o
una tesina que, a veces, les insume bastante tiempo para
elaborarla y presentarla.

« El Gedgrafo Profesional tiene 1 materia mas
que la Licenciatura pero menos cantidad de créditos y
de Practica Profesional Temprana con lo cual, a nuestro
juicio, resultala carrera mds atractiva para ser elegida por
parte de los estudiantes con el fin de recibirse mas rapido.

El dilema central de nuestro trabajo reside,
por un lado, en destacar que el Profesorado de Grado
Universitario en Geografia ubicado en el Gran Mendoza
no despierta demasiado interés en muchos de los
estudiantes que se inscriben en la FFyL por su mayor
extension y exigencia en las materias pedagdgicas y en
la practica profesional y, por otro, comentar que desde
2008 hasta 2016 ya han egresado 41 estudiantes de
la Carrera de Gedgrafo Profesional y 28 de ellos (que
representa el 68 % de los mismos) trabajan enla docencia
sin formacion pedagogica y especifica para ello®.

En el marco de una baja casi constante
de la matricula en los Profesorados de Geografia
Universitarios y de los de Educacién Secundaria que
ofertan los IES del pais (el descenso es atribuible a

Ao Cantlc?ad de _ T|pos_de espacios (obligatorios, i Créditos
espacios curriculares optativos y electivos)
ler ano 11 Todos obligatorios 732 61,50
2do ano 11 Todos obligatorios 693 49,50
3er ano 12 Todos obligatorios 799 80
4to afio 10 7 obligat_orios, 2 optativos 696 73
y 1 electivo
Sto ano 3 1 obligat.orio, loptativos 286 22
+ 1 sem. y 1 electivo
Total 47 40 oblige_ltorios, 3 optativos 3196 285
y 1 electivo

Tabla 4: Rasgos del Disenio Curricular del Prof. de Grado Universitario en Geografia, FFyL, UNCU. Fuente: Elaboracion Propia
en base a la consulta del Nuevo Plan. Disponible en formato digital en: http://ffyl.uncuyo.edu.ar/upload/ordenanza-035-cd-

2017-profesorado-gu-geografia.pdf

2 La Carrera de Gedgrafo Profesional se cred en el marco de la puesta en marcha del Plan 2004 aprobado por la -270-
Ordenanzas del C.D. N° 17/04. Cabe destacar, que la Carrera de Profesorado de Geografia se crea en 1954 y contaba con

25 materias obligatorias y 3 seminarios. Y 50 afios después, en 2004) contaba con 37 materias y la Practica Profesional

con 200 h. mientras la reciente Carrera de Gedgrafo Profesional (con un perfil orientado a la gestion y el ordenamiento

territorial) tenia 29 materias y una Pasantia Profesional de 200 h; quedando la carrera de Profesorado de Geografia

(con un perfil orientado a la formacién docente) como la més larga y apremiante. Para nosotros que 28 graduados

de la Carrera de Gedgrafo Profesional se dedicaran al trabajo docente en 2016 sin haber cursado 6 materias del Area

Pedagdgica General y 2 del Area Pedagégica Especifica va en detrimento de contar con profesionales preparados para la

docencia en Geografia y esto impacta en la valoracién que los estudiantes de secundaria tienen sobre sus profesores en

este saber disciplinar que es bajo. Véase: GABAY (2014).
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varias razones y alguna de ellas derivan de una crisis
epistémica y de valoracién académico-cientifica de la
disciplina que excede esta ponencia) el horizonte en
el corto plazo no es optimista®. Frente a este descenso
de la matricula, sostenemos para el caso mendocino,
que hay una competencia desleal entre la Carrera
de Profesorado de Geografia y las de Licenciatura
y Gedgrafo Profesional en la FFyL de la UNCU que
deriva de los Planes 2004 y 2017 y que dio lugar entre
2004 y 2017 a que la Carrera de Geodgrafo Profesional
tuviera mds ingresantes, algunos afos, que la Carrera
de Profesorado en Geografia. En cambio, ahora, hay
un namero mayor de inscriptos en la Licenciatura al ser
la Carrera mds corta. Y si se suman los ingresantes de
la Licenciatura y Geodgrafo Profesional en 2018 que es
cuando se comenz6 a implementar el Nuevo Plan 2017,
éstos superan a la cantidad de ingresantes a la Carrera
de Profesorado.

Los siguientes datos corroboran las
aseveraciones anteriores, a saber:

o La primera camada de Gedgrafos
Profesionales fue en 2008 (y varios alumnos se recibieron
en 5 anos) yla matricula para esta Carrera fue en ascenso
hasta 2013, mientras descendia la de Profesorado de
Geografia y la de Licenciatura se mantenia constante.
Ademas el promedio para recibirse de Profesor de Grado
Universitario en Geografia rondaba los 8 afos. Estos
datos estan expresados en el “Informe Diagnostico
sobre los Planes de Estudio de Formacién Docente de
la Facultad de Filosoffa y Letras. Carrera de Geografia.
Afio 2013% elaborado por la Secretaria Académica de
dicha institucion.

o En 2018 se inscribieron 39 estudiantes a
la Carrera de Profesorado de Grado Universitario en
Geografia e ingresaron 27; hubieron 22 inscriptos a la
Carrera de Licenciatura e ingresaron 17 y 27 inscriptos
a la Carrera de Geodgrafo Profesional e ingresaron
20. Como se puede apreciar en estos datos la suma de
ingresantes de la Licenciatura y Gedgrafo Profesional
es de 37 y supera a los 27 ingresantes del Profesorado.
Estos datos se obtuvieron de la Secciéon Alumnos, FFyL,
UNCU, 10/12/2018.

« Se estima que de los 64 ingresantes de 2018
(que no son datos puros porque varios estudiantes
dejaron el Plan 2004 y se pasaron al Plan 2017 vy, por
ello, se engroso la cantidad de alumnos que cursaron
materias del primer cuatrimestre) pasaran en 2019 a 2do
afio alrededor de 33 alumnos, lo que significa que 34
abandonaron en ler afo, segtiin datos de la Direccién del
Departamento de Geografia.

» Los inscriptos para 2019 son 20 para la
Carrera de Profesorado de Grado Universitario en
Geografia, 11 en la Licenciatura y 14 en la Carrera de
Geografo Profesional, teniendo hasta 10/12/2018 un
total de 45 inscriptos y este numero bajara tras rendir
el curso de ingreso. Estos datos fueron brindados por
Seccién Alumnos, FFyL, UNCU, 10/12/ 2018.

Y si a esto sumamos, la creencia de que el
nivel universitario puede resolver los problemas de
larga data en la formacién docente en Geografia,
podemos llevarnos sorpresas a la hora de confeccionar
diagnosticos creibles. En el caso del Profesorado de
Grado Universitario en Geografia de la FFyL de la
UNCU hasta 2016 de las 22 materas que integraban el

Carreras de grado Duracién

Total Carga Créditos | Carga horaria
materias | horaria Practica Prof.

188 (practicas

Universitario en Geografia

Geodgrafo profesional 4 anosy 1 semestre | 43 2943 282

tempranas)
Licenciatura en Geografia 4 anosy 1 semestre | 42 2836 278 336
Profesorado de Grado 4 afosy 1 semestre | 47 3196 | 285 360

Tabla 5: Comparacién de Carreras de Grado Universitario en Geografia de la FFyL de la UNCU.
Fuente: Elaboracion Propia en base ala consulta del Nuevo Plan de Estudio para Carreras de Gedgrafo Profesional y Licenciatura
en Geografia segun Ord. N° 38-CD-2017 y Ord. N° 39-CD-2017; disponible en formato digital en pdgina web de la FFyL de la

Universidad Nacional de Cuyo (UNCU).

* Tanto autores argentinos como Carlos Reboratti (2001) y europeos como Ricardo Méndez (2008) han apuntado a la necesidad de generar -271-
otras salidas laborales para los gedgrafos que no se restrinjan inicamente a la docencia de nivel secundario y superior. Sin embargo, la

geografia experimenta desde hace 3 décadas una desvalorizacién académica y cientifica ante la mirada de otras disciplinas sociales o

ciencias de la tierra, como asi también, ante la sociedad que la interpela. A pesar que la Geografia es una de las formas mas antiguas de

ejercicio intelectual, todavia no existe unanimidad entre los gedgrafos a la hora de responder qué deberia ser. Segun José Antonio Segrelles
Serrano, la primacia de la geografia académica y tedrica se invirtié durante la década del 90 dando paso a una geografia préctica y aplicada.
Para este autor, esta situacion no sélo supuso privar a la geografia de su propia esencia cientifica, pues teoria y practica deberian de ser
indisolubles, sino que ademas, esta disciplina se vio inmersa en una actividad demasiado pragmatica y utilitarista asociada al ordenamiento
territorial tanto de gestion publica y privada, corriendo el riesgo de ser funcional a los intereses de los grupos dominantes del mercado
(SEGRELLES SERRANO, 1998). Oscar Buitrago Bermudez (2005) plantea que la practica de la Geografia en la docencia y otras dreas
laborales ha cambiado a través del tiempo al ritmo de las transformaciones econdmicas, sociales, culturales y tecnoldgicas del siglo XXI.
Pero quizés la sociedad aun sabe poco del trabajo de los gedgrafos que ejercen la docencia o no y esto contribuye a la desvalorizacién de la
Geografia y, en este sentido, vale citar a Tim Unwin que lo expresa mas claro, al decir: “..las disciplinas académicas no sélo existen porque
los profesionales creen en su validez, sino también, porque las sociedades a las que pertenecen confian en su utilidad...”(UNWIN, 1995: 20).
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“Tronco Comun” de la disciplina para las 3 Carreras de
Grado que se comenzaron a ofertar con el Plan 2004,
los profesores Titulares y pocos Asociados que tenian la
responsabilidad de dictar esas 22 materias muy pocos
para esa época dictaban clases en el Nivel Secundario
en Geografia o en un IES, varios no lo habian hecho
nunca y la mayoria en los 1ros afos de su trayectoria
profesional si dieron clases en el Nivel Secundario pero
en la medida que ascendieron en cargos y dedicaciones
en la FFyL de la UNCU dejaron de hacerlo. Con lo cual
estos profesores universitarios no mantenian vinculos
estrechos con las escuelas secundarias e institutos de
educacion superior de la provincia de Mendoza vy, por
ende, contaban con escasisimo conocimiento sobre los
disefios curriculares vigentes en estas instituciones y
con las condiciones materiales, sociales y culturales
que se observan en las instancias de la practica
profesional docente en ambos niveles. Esto reafirma
nuestra conjetura inicial de que los Profesores de
Grado Universitario en Geografia (atendiendo al caso
particular del Profesorado de Geografia de la FFyL de la
UNCU), por un lado, por su sélo desempefio en dicho
nivel educativo no tienen garantizado el dominio de
un conjunto de saberes tedricos y pedagdgicos que se
exigen para abordar la ensefanza de nuestra disciplina
en el curriculum actual de la escuela secundaria y, por
otro, que su desvinculacién con este sistema gravita
en la formacion de los estudiantes que optan por ser
Profesores de Geografia que en su mayoria trabajardn
en la escuela secundaria.

5- Conclusiones

La tunica oferta de Formacién Superior
Universitaria en Geografia en Mendoza es la de la
FFYL de la UNCU. Y cabe preguntarse: si un cambio de
institucionalidad enmarcado en un proceso de revision
y renovacion de Planes de Estudio esla mejor respuesta
para el desafio de “jerarquizar la profesion docente™
que requiere de un abordaje que combine la formacion
tedrico-practica con las condiciones reales del trabajo
docente en el Nivel Secundario y en los IES, desafiando
a los profesores universitarios a construir antecedentes
pertinentes para el fortalecimiento de la carrera docente
que no se homologan necesariamente con antecedentes
en investigacion y con titulos sin perfil para el trabajo
docente. Por otra parte, las implicancias de la reforma
de Planes de Estudio iniciada en 2015 y aprobada en
2017 no se puede analizar al margen del proceso de

construccion politico/universitario y, en este caso en
particular, de la aprobacion en el Consejo Superior de
la Ord. N° 07/2016-CS que establece los “Lineamientos
y ejes para la creacion y/o actualizacién de las Carreras
de Pregrado y Grado enla UNCU?”, y su correspondiente
reglamentacién la Ord. N° 75/2016-CS. Acorde con
estas normativas el Plan de Estudio 2017 en Geografia
adopta el enfoque pedagégico por competencias, incluye
el sistema de créditos académicos y la incorporacion de
espacios curriculares optativos y electivos y para el caso
del Profesorado de Grado Universitario en Geografia
se crean 3 espacios para la PPD (Practica Profesional
Docente) cuyos programas deben formularse como
proyectos y modificarse todos los afos, y esta exigencia
no se aplica a materias del Campo Disciplinar ni de la
Practica Profesional en la Licenciatura y el Gedgrafo
Profesional. Ademds, para todas las Carreras se
incorporaron 5 espacios obligatorios que en planes
anteriores no figuraban, como: Comprensién y
produccion de textos; Programa de Actividad Fisica
Saludable; Lengua extranjera y Extension y Territorio I
y Il y se agregd una Técnica mds en ler afio.

A nuestro juicio, una transformacién
institucional como el disefio de un nuevo Plan de
Estudio debe generar un didlogo sostenido en el
tiempo con los protagonistas del sistema formador para
alcanzar los cambios propuestos con arreglo a fines
colectivos y no de defensa de intereses individuales. Las
transformaciones iniciadas afectaran la organizaciéon
y el contenido del trabajo de muchos docentes y
cientos de estudiantes, y marcara el futuro de una de
las profesiones mas importantes para el desarrollo del
pais: la docencia. Las reformas implementadas para la
construccion de los sistemas educativos mas exitosos
del mundo avanzaron de la mano de sus estudiantes,
graduados, personal de apoyo académico y docentes,
haciéndolos participes de un proceso de construccion
inter-activo y retroalimentado por voces mayoritarias
y minoritarias, puesto que los procesos consultivos en
la renovacion de planes de estudio, poseen las mismas
logicas de los regimenes democraticos que exigen
deliberacion y el pleno funcionamiento con mayorias
y minorias y con oficialismos y oposiciones. Los planes
de estudio que resultan de negociaciones cerradas entre
pocos no se adecuan a las demandas vitales de los
sistemas de formacion docente universitaria.
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Introduccion

La formaciéon de profesores en Geografia en
la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad
Nacional de La Pampa esta compuesta por los campos
bésicos de conocimiento de la formacién general,
especifica, docente y las practicas. Las cétedras
Didactica Especial de la Geografia y Residencia Docente
forman parte de los dos ultimos campos mencionados.
En la primera, se integra la teoria y la practica de los
conocimientos geograficos y pedagdgico-didacticos
para comenzar su tarea como profesionales en la
enseflanza de la Geografia, que tendrd continuidad y
se concretard en el proceso de cursado de la Residencia
Docente. El trabajo integrado entre las dos cétedras
favorece el andlisis complejo y multidimensional de las
practicas de ensefianza en el ambito universitario, que
nos lleva a reflexionar, mejorar y transformarlas.

En esta ponencia se presenta el trabajo de
articulacion de ambas catedras respecto a la ensefianza
de la planificacién, entendida como estrategia que
posibilita el acompanamiento a las trayectorias de las/os
estudiantes como desafio de la formacion de profesores
de Geografias en los contextos actuales. En primer lugar,
se realiza una revision teérica acerca de la programacion
de la ensefianza y, luego se presentan las estrategias que
ambas cdtedras implementan y que constituyen una
continuidad para dar lugar a la articulacion.

Consideraciones tedricas acerca de la planificacion de
la ensefianza

Las tareas educativas son complejas, es por
ello que el disefio de las planificaciones de ensefianza
estan influidos por multiples condicionantes algunos
favorecen y otros obstruyen el trabajo del docente. Entre
los condicionantes de la planificacién, Gvirtz (2006)
distingue; el caracter social e histdrico de la situacion
de ensenanza, el caracter complejo de la situacion de
enseflanza y los distintos niveles de decisiones y de
disefio que funcionan en el sistema educativo. El rol
de las/os docentes es clave en relacién a la autonomia
que desarrollen para disminuir la influencia de estos
condicionantes al momento de planificar la ensenanza.
El diseno de una planificacién es una tarea practica
debido a que orienta la accién y su objetivo se realiza en
la practica. Es por ello que “El sentido de todo disefio es
guiar la accién, de modo que lo valioso es la accién y no
el diseno mismo” (Gvirtz, 2006, p. 185).

La planificacion de la ensenanza es una de las
tareas profesionales de los docentes. En cualquiera de
los niveles educativos requiere de tiempos extendidos,
conocimiento del curriculum, las normativas vigentes,
el grupo a quien esta destinada, la organizacion de los
tiempos y espacios, los formatos escolares, el proyecto
educativo, es decir el contexto institucional en clave
territorial, entre otros aspectos. Las decisiones que
el profesor toma, a su vez, son transversalizadas por
el enfoque de la ciencia en relacién con el campo de
conocimiento que orienta la construccion de saberes
para la organizacion de su trabajo. En acuerdo con
Camilloni (2005) consideramos que la ensefianza de las
Ciencias Sociales y de la Geografia tiene como proposito
brindar informacién y herramientas conceptuales para
desarrollar habilidades cognitivas y actitudes que le
posibiliten comprender su entorno préximo y realidades
lejanas en el tiempo y espacio. Asimismo, implica
apropiarse de competencias cognitivas para la vida en
democracia y que se desarrolle como persona capaz de
tomar decisiones de manera auténoma.

Las clases de Geografia tienen que
proporcionar herramientas que permitan a las/os
estudiantes construir conocimientos propios del campo,
para ello es necesario que desarrollen las capacidades
de observacion de la realidad, bisqueda de diferentes
fuentes de informacion, interpretacién y elaboracion de
ideas para comunicarlas, tanto de manera escrita como
oral, aplicar categorias conceptuales a los problemas que
se les presenten, construir diferentes argumentaciones.
Para desarrollar estas metas, el profesor o profesora
tienen que realizar un trabajo que contemple los
problemas que han de integrar los programas y la
metodologia mds conveniente que esos temas sean
abordados en clases. En sentido, Camilloni manifiesta
que: La relacion entre temas y formas de abordarlos es
tan fuerte que se puede sostener que ambos, temas y
estrategias de tratamiento diddctico, son inescindibles.
Esto se debe a que las estrategias de ensefianza que elige e
implementa efectivamente el docente son determinantes
del cardcter que adquiere la informacién que entrega
a los alumnos, el trabajo intelectual que éstos realizan,
el papel que asumen, los valores que se ponen en juego
y la interpretacion resultante de los procesos sociales
estudiados y vividos (Camilloni, 2005, p. 186).

Las instancias de formaciéon docente se
constituyenenundesafio querequieredisefiar propuestas
que otorguen posibilidades de poner en didlogo la teoria
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y la practica. Esta capacidad debe estimularse para
que los futuros profesionales desplieguen la reflexion
sobre la practica en la cotidianeidad de su trabajo. En
esta linea se enmarca el ejercicio de pensar, planificar
y diagramar las clases como de estrategia de ensefianza
en la formaciéon y a modo de ejercicio profesional en el
futuro. Tal como expresa Litwin, la formacion tedrica
para el ejercicio de la docencia hace referencia a la
construccion de saberes sociales, culturales, politicos,
pedagogicos, historicos, psicoldgicos y didacticos
actualizados,  “(...) recuperar el valor de una buena
formacidén para la profesion docente implica valorar la
formacion tedrica” (Litwin, 2008, p. 34).

La planificacion es un recurso cuya principal
caracteristica es ser una hipétesis de trabajo, debido a
que se resignifica durante las practicas. Los cambios
se deciden en el marco de un proceso de reflexion
critica de caracter metacognitivo acerca de lo que se
puso en préctica, y contribuyen a perfeccionar la tarea
profesional docente. En el proceso de construccién/
elaboracion de la planificacion, el profesor guiado
por los desempenos de sus estudiantes, organiza los
contenidos que se propone ensefar a partir del contexto
institucional, de las caracteristicas del grupo clase, de
los criterios propuestos por el curriculum vigente.

En el diseno de la planificacion se atiende a
las necesidades educativas de las/os estudiantes, esto
requiere de un trabajo en equipo, es decir las/os docentes
y el equipo de gestién de manera colaborativa piensan y
deciden las estrategias de ensenanza mas adecuadas al
grupo o a estudiantes en particular. Las instancias de
planificaciéon del proceso de ensefanza y aprendizaje
implican tomar decisiones que puedan tener el caracter
provisorio o definitivo y que influyan en el aprendizaje
de las prioridades educativas esbozadas. Este proceso
de toma de decisiones acerca de qué, como, cuando y
con qué estrategias se ensefiard debe desarrollarse de
manera compartida y ampliada al equipo de profesores
que conoce y ya ha trabajado con el grupo clase, de este
modo se propicia un trabajo articulado y continuo.

La articulacion como eje de las practicas de ensefianza

La innovacion tedrico-metodoldgica
del proceso de ensefianza y de aprendizaje resulta
necesaria para comprender desde multiples y
renovadas perspectivas la complejidad de los territorios
contemporaneos. En relacién con este aspecto, Litwin
expresa que: Entendemos por innovacién educativa toda

planeacion y puesta en prdctica creada con el objetivo de
promover el mejoramiento institucional de las prdcticas
de ensefianza y/o de sus resultados. Las innovaciones
responden a los fines de la educacion y se inscriben con
sentido en los contextos sociales, politicos e histéricos
de la vida de las instituciones. Creacidn, promocion
del cambio y mejora son conceptos asociados a las
innovaciones (Litwin, 2008, p. 65).

En tal sentido, la propuesta aplicada consiste
en trabajar de manera articulada' y continua la teoria y
la practica desde las diferentes estrategias abordadas en
las asignaturas y en las actividades de integracion.

Por eso, nuestras/os estudiantes universitarios
deben aprender conjuntamente con los saberes teéricos,
el razonamiento practico deliberativo — propios de las
situaciones practicas — que permite tomar decisiones
seleccionando responsablemente entre las opciones que,
incluso, pueden ser ofrecidas desde las construcciones
tedricas de la investigacion (Pruzzo, 2011).

El trabajo integrado entre las dos catedras
favorece una forma mads intensa de comprender las
practicas de ensenanza en el dmbito universitario que
nos lleva a reflexionar y pensar dichas practicas. Por ello,
reflexionamos en torno a la configuracion didéctica, tal
como la propone Litwin, (...) es la manera particular
que despliega el docente para favorecer los procesos
de construccion del conocimiento. Esto implica una
construccion elaborada en la que se pueden reconocer
los modos como el docente aborda multiples temas de su
campo disciplinar y que se expresa en el tratamiento de los
contenidos, su particular recorte, los supuestos que maneja
respecto del aprendizaje, la utilizacion de prdcticas
metacognitivas, los vinculos que establece en la clase con
las prdcticas profesionales involucradas en el campo de
la disciplina de que se trata, el estilo de negociacion de
significados que genera, las relaciones entre la prdctica y
la teoria que incluyen lo metédico y la particular relacion
entre el saber y el ignorar (Litwin, 1997, p. 97).

Asimismo, esta metodologia requiere de
acuerdos previosy trabajo colaborativo entrelas profesoras
integrantes de los equipos de catedra que presenta como
fortaleza una de las docentes se desempeiia como auxiliar
en ambas asignaturas. Desde una perspectiva sociologica
este trabajo integrado favorece el vinculo entre las/os
profesores y entre profesores y estudiantes. “Asi, todas
estas relaciones horizontales de trabajo permiten que los
actos especificos de la ensefianza adquieran visibilidad”
(Anijovich y otras, 2009, p. 147).

! De acuerdo a la RAE, la palabra articular tiene las siguientes acepciones: 1. Perteneciente o relativo a la articulacién o a -276-
las articulaciones. 2. Unir dos o mds piezas de modo que mantengan entre si alguna libertad de movimiento / Organizar
diversos elementos para lograr un conjunto coherente y eficaz /Articular proyectos politicos regionales / Pronunciar las

palabras clara y distintamente.
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La participacién activa de las integrantes
de la catedra, contribuye a afianzar los vinculos y la
predisposiciéon para propiciar los aprendizajes, incluso
fuera del ambito aulico. La metodologia de ensefianza
interactiva prioriza la actividad del estudiante a
través de la interaccion con otros estudiantes y con el
docente. De este modo, “(...) proporcionan un marco
de actuacion basado en la reconstruccion social de los
conocimientos a través de situaciones didacticas que
favorecen la verbalizacién y la explicitacion de ideas y
conocimientos” (Quinquer, 1998, p. 106).

El disefio de la propuesta, como articulaciéon de los
Campos de la formacion docente y practicas

La planificacion de las propuestas de
enseflanza para las dos asignaturas constituye el eje
central en la concreciéon de la practica educativa de
las/os estudiantes del Profesorado en Geografia. En
Didactica Especial de la Geografia se presenta a modo de
integracion de los ejes y contenidos abordados durante
el cursado de la materia una Unidad Didactica como
hipotesis de trabajo, y al mismo tiempo como propuesta
de enseflanza que articula y relaciona los abordajes
tedrico-metodoldgicos como practicos, y en Residencia
Docente significa la practica en si misma, el momento
en el que las/os estudiantes asumen el compromiso de
ser docentes frente a un grupo de estudiantes en una
institucion educativa.

Asimismo, la articulaciéon se amplia con
la lectura y andlisis de documentos elaborados por
diferentes 4reas del Ministerio de Educacién, en
relacién con lo planteado, segin la propuesta de la
Direccién General de Educacién Secundaria de La
Pampa (2013, p. 1), la programacion de la ensefianza
presenta dos niveles, “(...) la planificaciéon general del
curso o materia, y las programaciones propiamente
dichas: mds analiticas y mas proximas al diseno de
estrategias de ensefianza de los distintos nucleos de
contenidos o unidades didacticas”. Es decir existen dos
escalas de la planificacion, por un lado la general, anual
y que corresponde a un determinado curso y materia,
mas vinculada a la propuesta del curriculum. Por el
otro y en una escala que hace foco en el trabajo dulico
la planificacién de unidades diddacticas que organizan
la ensefianza y estd estrechamente relacionada con la
planificacién general.

En el afo 2019, la misma cartera educativa
a través de la primera jornada institucional del ciclo

educativo propone considerar para la elaboracion
de la planificacién aspectos tales como la relacion
con el Proyecto Educativo Institucional; el contexto
institucional 'y realidad de las/os estudiantes
considerado en clave territorial; la mirada integral de
la planificacién es decir la articulacién horizontal y
vertical para que exista coherencia en la formacion; la
incorporacién de las propuestas transversales como
Educaciéon Sexual Integral, la perspectiva de derechos
humanos, ambiental, tecnologias de la informacién y
comunicacién , entre otros.

Asi, teniendo en cuenta los niveles de
planificacion y los diferentes aspectos propuestos junto
con los acuerdos alcanzados sobre la articulacion entre
las asignaturas del Campo de la Formacién Docente
y las Practicas, se les solicita a las/os estudiantes el
disefio de la Unidad Didéctica que contemple una
fundamentacion a modo de presentacion de la propuesta
de ensenanza en la que se retoman ideas de los autores
de referencia del primer eje de la catedra “Geografia
cientifica contempordnea y Geografia escolar”. En esta
introduccidn, se contextualiza la propuesta, se piensa en
un supuesto grupo de estudiantes en los que se dirige la
unidad diddctica, y se organiza en torno al perfil docente
desde una Geografia social y critica. Luego, se selecciona
un afio del ciclo bésico o ciclo orientado de la Educacién
Secundaria. En caso de ser del ciclo orientado se analiza
la fundamentacion especifica de la orientacion® que se
selecciona, y ademds se hace anclaje en la misma, para
organizar la ensenanza desde los aportes de la Geografia
y hacia la orientacién que eligen las/os estudiantes con
sentido dialéctico.

Los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
se constituyen como referentes de los saberes que las
propuestas de ensefianza requieren para su seleccion,
la toma de decisiones y las estrategias de trabajo
que se pondran en juego al momento de planificar.
Asimismo, se definen los propodsitos de ensefianza
como las intenciones educativas que admite la/el
docente que surgen de la reflexién acerca del para qué
y porqué ensefiar determinado contenido, expresan las
finalidades formativas que le permiten clarificar sus
intenciones al ensefiar. Como asi también los objetivos
que promueven los aprendizajes que se espera que
alcancen, atendiendo al perfil y nivel de logros de las/os
estudiantes (Davini, 2015).

De los materiales curriculares se seleccionan
los saberes y sus alcances correspondientes al ano

2 En la Jurisdiccién de La Pampa se encuentran vigentes desde el afio 2013, las siguientes orientaciones: Agrario, Artes -277-
Visuales, Artes en Danza y Artes en Musica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Humanidades, Comunicacidn,

Economia y Administracion, Educacion Fisica, Informatica, Lenguas y Turismo.
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del ciclo escolar previamente referenciados. Estos
conforman un conjunto de procedimientos y conceptos
que, mediados por intervenciones didacticas en el
ambito escolar, permiten al sujeto, individual o colectivo
relacionarse, comprender y transformar el mundo
natural y sociocultural. Se pretenden que no sea una
transcripcion cabal, sino que se realice una adecuacion
de los mismos en funcién del recorte de tematicas o
problematicas seleccionadas por las/os estudiantes,
ademas de la interrelacién de dimensiones o variables
de andlisis que profundicen los saberes seleccionados.

Una vez determinados los saberes y los
alcances, que proporcionan elementos para favorecer
la ensenanza y los aprendizajes contextualizados en
la politica jurisdiccional, en este sentido la consigna
para la elaboracion de la unidad didéctica, requiere de
la confeccionen de una estructura conceptual a partir
de los conceptos clave y las relaciones de las categorias
analiticas, a fin de articularlos de modo espiralado en
la propuesta de ensefianza. De este modo, se prioriza la
significatividad de las categorias conceptuales que den
cuenta de la construccion de sentidos como forma de
acceso a los saberes relevantes.

Se planifican actividades acordes al nivel
de complejizacion y profundizaciéon de los saberes de
forma progresiva que se avanza en las clases propuestas.
Las estrategias de enseflanza que se desarrollan y
argumentan a partir de los autores que propone
las catedras, ademas de estar presentes los tiempos
estimados dedicados a cada una. El desarrollo de las
clases esta estructurado a partir del rastreo de ideas
previas, las actividades de apertura, las actividades
de desarrollo con sus momentos de adquisicion,
consolidacidn y transferencia de los saberes aprendidos.

De igual modo, se detallan las estrategias y
los recursos didacticos acordes a las actividades y ano
del ciclo escolar. Los materiales y los recursos que se
implementan tienen que estar presentes y detallados
en la propuesta como: power point, textos escritos,
documentos reelaborados, link de un video/documental/
pelicula, entre otros que den cuenta de la relacion entre
la explicacion del docente y las actividades desarrolladas
por las/os estudiantes.

Al finalizar, se propone a modo de cierre de
la propuesta una actividad integradora como evaluacién
y se solicita incorporar la bibliografia de consulta que
fue insumo para la construccién de la propuesta de
enseflanza.

En Didactica Especial de la Geografia, una
vez presentada y aprobada la Unidad Didéctica, las/
os estudiantes se presentan a rendir el examen final,
que requiere ser evaluado teniéndose en cuenta los
siguientes criterios: apropiacion de los contenidos y
saberes propuestos en el programa de la Didactica
Especial de la Geografia; cohesion interna y coherencia
global de la secuencia; claridad en la redaccién, como
asi también en la integracion de los saberes en la
secuencia; fundamentacion con bibliografia especifica
de la didactica y de la disciplina geografica; presencia
de actividades transversales con ESI, TIC, Memoria;
disefio de una actividad que involucre a otra disciplina
del ciclo seleccionado para su articulacién con la
Geografia; programacion de estrategias a partir de la
propuesta presente en la Resoluciéon N° 093/09 CFE ;
comunicacion y expresion adecuadas tanto oral como
escrita; citas bibliogréaficas, mapas, sitios periodisticos,
péaginas web, entre otros.

La planificacion contextualizada en la practica docente
El contexto de las transformaciones
educativas renuevan los desafios de formar un docente
que se insertard en una escuela secundaria que amplia
su vision desde la educacion inclusiva. Por tal motivo,
la articulacion e integralidad entre los diferentes actores
educativos adquiere centralidad en la formacion.

La Residencia Docente, es el espacio de
formacion en el cual las/os estudiantes desarrollan sus
practicas docentes. El propdsito es atender los intereses
y necesidades de las/os de los colegios secundarios, en
relacién con temdticas que emergen y devienen de la
realidad social, politicay cultural, y que se constituyen en
el marco de una agenda de temas o problemas relevantes
para la planificacion de ensefianza de la Geografia.

Enestesentido, la planificacidn se constituye en
una propuesta individual de construccion colaborativa,
en tanto la socializacidn entre estudiantes, formadores
y conformadores, promueve el trabajo formativo. En
la busqueda de alternativas se pretende llevar adelante
una experiencia enriquecedora de formacidn inicial, que
propicie en la reflexion y el intercambio de experiencias,
un modo diferente de pensar la planificacion en relacién
con la practica docente focalizada en un marco teérico,
ideoldgico y metodoldgico que logre ampliar la mirada
de la obligatoriedad de la educacion en la marco de
propuestas inclusivas, que respeten las trayectorias y
promuevan el acompanamiento de las/os estudiantes
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para lograr vinculos y empatia. Esta perspectiva se
sustenta en una diddctica renovada, que facilite el disefio
de propuestas de ensefianza desde una pedagogia critica
e interprete la relacion dialéctica entre las dimensiones
teodricas y practicas.

Asimismo, la preocupacion tanto de la ctedra
como los residentes es lograr aprendizajes a partir de los
intereses de las /os estudiantes y contribuir al desarrollo
de sus practicas para democratizar los saberes en
relacion con las heterogeneidades propias de las aulas.
La ensefianza de una Geografia comprometida con
las identidades juveniles, es el motor que posibilita el
desarrollo de una préctica educativa contextualizada
y situada. Planificar las propuestas de ensefianza entre
estudiantes, coformadores y formadores representa
un enorme desafio; ello implica deconstruir las
concepciones que subyacen en las escuelas para situarnos
respecto a las realidades en correlacién con los saberes.
El hecho de encontrarnos en un espacio de analisis y
reflexion conjunta representa un logro en la formacion
docente en Geografia. De este modo, las experiencias
dulicas tensionan la propuesta de ensefianza basada en
la innovacién metodolégico-didactica que disefian las/
os residentes.

La planificacién reconoce diferentes niveles
de concrecién que implica el conocimiento acerca
de las multiples dimensiones que lo atraviesan,
como lo institucional, asi los docentes participan de
la construcciéon del proyecto educativo, en el cual
definen las lineas de accidén prioritarias en funcién
de los problemas abordados. Por tal motivo, las/os
estudiantes reconocen en el proyecto, las acciones y
estrategias que remiten a la ensenanza, el aprendizaje y
la evaluacion segtn los criterios pedagdgicos acordados
institucionalmente. Esto significa tener conocimiento
de los mismos, para contextualizar la propuesta
didactica en funcién de las necesidades educativas que
reconoce el colectivo docente. Este encuadre aproxima
a las condiciones y promueve solvencia respecto a la
coherencia metodolégica.

En este sentido, durante la instancia de
construccion de propuestas de enseflanza se busca
que las/os estudiantes ofrezcan alternativas tedricas y
practicas a los problemas que enfrenta la ensefianza de
la Geografia. De manera contextualizada y colectiva,
alentar enseflanzas en el marco de nuevas matrices
culturales e institucionales que apoyen la pluralidad de
formas justas de sociedad. En coincidencia con Alliaud,

En estos tiempos de capitalismo tardio, mds
que nunca, el docente es un artifice, un constructor
0 un artesano de su propio trabajo: la ensefianza. Es
en situacion y con otros, como se construye la labor:
artesanalmente, en el sentido del producto (hacerlo
bien), pero también del procedimiento: hacerlo paso a
paso y en cada caso. Ante la variedad, heterogeneidad y
multiplicidad de las situaciones que se afrontan a diario
cuando se trata de ensefiar hoy, las férmulas tinicas ya no
resultan y parecen insuficientes en si mismas las teorias
para encarar esas situaciones complejas y dispersas (
Alliaud, 2017, p.53).

Si bien reconoce la prescripciéon en tanto
encuadre, durante la Residencia se propicia en los sujetos
su capacidad para modificar y adecuar esa norma a la
realidad de su contexto. Implica asumir decisiones y
atravesar experiencias diversas, de cardcter situado,
que incluyen las necesidades de las/os estudiantes y los
acuerdos colectivos en torno a la tarea.

(...) “la entrada de los practicantes en la
escuela en el marco de sus prdcticas tiene entre sus
intencionalidades pedagégicas no solamente “observar” o
“dar clase” como dispositivos aislados, sino que el hecho
mismo de entrar en la escuela deviene en dispositivo
formativo, en el que se propone formar en una mirada
situacional, que visibilice los cddigos que se ponen en
juego en las regulaciones de esa institucion” (Anijovich y
Capelletti, 2014, p. 26).

Esta actividad facilita el abordaje de diferentes
casos y situaciones de la practica; sus problemas y
dimensiones; los marcos conceptuales; la busqueda de
informaciones y perspectivas del contexto particular; el
desarrollo de posibles cursos de accion docente; la puesta
a prueba de las propuestas y su validacion en la accion;
nuevos casos, nuevas situaciones, nuevos problemas.

La creatividad se potencia cuando incorporan
multiples lenguajes que convergen en las propuestas de
enseflanza. Las mismas se expanden a través de soportes
digitales, relatos audiovisuales, libros, materiales
diversos, entendidos como productos sociales vy
culturales ricos en invencion, imdgenes y textos que
convocan al pensamiento.

Desde el lugar de formador, se trata de ayudar
a comprender la complejidad que reside en las formas de
organizar la enseflanza en las diferentes intervenciones.
Cuando se inicia la elaboracién de la propuesta en sus
diferentes niveles de concrecidn, los residentes enmarcan
su Unidad Didactica en la planificacion anual del docente

-279-



XXIV Encuentro Nacional de Profesores de Geografia

N ) XXIV Encuentro Nacional de Metodologia en la ensefianza de la Geografia

| IX Jornadas Nacionales Turismo y Geografia, EEy L. UNCuyo

coformador, a partir de la seleccién de un eje tematico
o un problema que integre saberes de diferentes ejes
tematicos, teniendo en cuenta los propositos y objetivos
generales, como asi también las estrategias de ensefianza
y aprendizaje y los criterios de evaluacién. Esto supone la
consideracion de diversas opciones para la construccion
de cada clase, ya que la planificacion durante la residencia
implica las fases preactiva, activa y posactiva, que
requiere del acompanamiento de un otro significativo en
posicion de coconstruccion (Edelstein, 2011).

Durante la residencia, el proceso de
construccion didactica de la propuesta estd centrada
en el interjuego deconstruccién /reconstruccién, que
resulta del analisis continuo de la practica, que por un
lado brinda conocimientos vinculados a la situacion de
ensefianza, en la se ponen en relacion los contenidos, los
procedimientos, el desempeno de las/os estudiantes, el
vinculo docente-alumno, entre otros, y por otro conlleva
a la reprogramacion de la secuencia, en funcién de los
avances y retrocesos respecto a los sucesos registrados
en la clase.

En este sentido, la complejidad de la
practica situada promueve otras formas de pensar la
planificacién, como constitutiva de la tarea de ensefiar.

Reflexiones

Nuestra  propuesta se enmarca en
articulaciones multiples y diversas, porque como
formadoras incentivamos a las/os estudiantes al disefio
de planificaciones que atiendan a los formatos escolares
actuales. Cada unidad didéctica se presenta como un
itinerario que integra conocimientos disciplinares,
didacticos, politicos, culturales, entre otros que
reconocen los contextos como desafiantes para la
construccion de aprendizajes significativos sobre temas
y problemas geograficos.

La tarea se inicia con una hipdtesis de trabajo y
contintia con un proceso de retroalimentacion permanente
hasta alcanzar la puesta en accion en la practica docente.
Este recorrido permite a las/os estudiantes aprender
que para lograr una planificacién abierta y flexible que
contemple los intereses de las/os estudiantes, y al mismo
tiempo se enmarque en un contexto educativo, es necesario
centrarse en la relacién dialéctica teoria- practica, en la
que participamos como docentes de la Didactica de la
Geografia y la Residencia Docente.

Laarticulacién entre campos de conocimiento,
asignaturas, docentes, escuelas, demandala planificacion

de propuestas efectivas con el acompafiamiento a las/
os estudiantes en la formacidn. En este sentido, los
acuerdos pedagogicos conllevan a la continuidad en
el desarrollo de estrategias y acciones de articulacion.
Las responsabilidades compartidas facilitaron el
fortalecimiento de las trayectorias escolares a través
de la planificacién de la ensefianza y la integracion de
conocimientos, saberes y practicas. De este modo, es
fundamentalrecuperar en formapermanentelasacciones
que le otorgaron significatividad a la articulacion para
continuar y profundizar el enfoque critico-reflexivo de
la formacion de profesores en Geografia.

En sintesis, los avances alcanzados respecto
a la planificacion se han sustentado en un entramado
de decisiones politicas y pedagogicas en relacion a
la formacién de docentes posicionados desde una
Geografia social y critica.
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Resumen

La microrregion del “Tuyd”, vocablo de origen querandi, que ya tempranamente remitia a una zona de pastizales
y bajos pantanos pampeanos, templados, asiduamente anegados, ya sea por desbordes del sistema hidrico del Salado o por
frecuentes fendmenos de “Sudestadas’, se presenta ante el imaginario colectivo como una extensa zona de pasturas que aloja
en su seno un mosaico de estancias ganaderas, algunas agro — industrias, con pequenas localidades urbanas cuyo motor vital
es el turismo balneario estival de sol y playa.

El advenimiento de la globalizacién impulsard un fuerte proceso de transformacién territorial a escala nacional,
del cual no estard exento ningtn espacio local. De este modo, la microrregion del “Tuyd”, otrora espacio ganadero y turistico
balneario por antonomasia, pasard a ser un ambito apropiable por una logica de expansion de la region metropolitana
de Buenos Aires, mediante el formato de urbanizaciones cerradas, promovida por actores fordneos sumamente activos y
distantes, a partir de procesos de descentralizacion y desregulacion que de la misma globalizacién emergen, diferenciandose
asi de quienes estructuraron la region a partir del turismo masivo, de la etapa sustitutiva de importaciones a mediados de
siglo XX, y la modalidad de segunda residencia hacia el final de la misma.

El presente trabajo, aspira a aportar conocimientos y sistematizar un estado de situacion sobre la reciente dinamica
sociodemografica de la microrregion, sobre las formas actuales de urbanizacion litoral y reconfiguracién territorial en el
Tuyt, ordendndose desde los siguientes interrogantes. ;Es el surgimiento de las urbanizaciones cerradas en la region, una de
las modalidades que adquiere la fijacion de capitales para la presente etapa de capitalismo avanzado, en un marco sumamente
volatil e incierto, como en otra etapa lo fuera el proceso de turistificacion, mediante la construccién de infraestructura
hotelera y gastrondmica, en primer instancia, y luego, la modalidad de segunda residencia, para la etapa de industrializacién
sustitutiva de importaciones? ;Cuales son las implicancias sociales y ambientales del despliegue del nuevo modelo urbano -
territorial? ;Desarrollo ambientalmente sostenible, o vulnerabilidad social, por un lado, y seclusion territorial de una clase
acomodada en un escenario litoral ambientalmente privilegiado, por el otro?

Palabras Claves: Region del Tuyu — Globalizacién - Urbanizaciones cerradas.
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Figura 1: Ubicacion Region Del Tuyu. Fuente: elaboracion propia a partir de imagenes del Google Maps y Earth.

Introduccion

“Tuyd” es un vocablo con que los pueblos
querandies nombraban el este de los humedales
pampeanos, enmarcados en una franja de clima
templado, de marcada estacionalidad, de suelo
arcilloso, asiduamente anegado, ya sea por mareas
extraordinarias de sicigia, como por fendmenos de
lluvias ocasionalmente intensas y su posicién en
el marco del sistema hidrico del rio Salado. Es una
franja encerrada entre los ecosistemas del pastizal
pampeano y de dunas y playas, antiguo espacio de caza
de comunidades némades como guaranies, puelches
y tehuelches, que encontraban en esta interface de los
ecosistemas continental, marino y fluvial, gran parte de
su base alimentaria.

El “Tuyd” se sittia al sudeste de la Provincia de
Buenos Aires y alberga a cinco Partidos (jurisdicciones
territoriales con una municipalidad o unidad politico -

administrativa) bonaerenses, (ver Fig. 1). Suslocalidades
balnearias son las mas cercanas al Gran Buenos Aires y
reciben a millones de turistas en la temporada estival,
motor de unas veinte urbanizaciones populares y de
clase media excepto ciertos reductos de la elite argentina
(Pinamar y Carild). Desde 1960 presenta incrementos
demograficos y una expansion de sus aglomeraciones
que han superado con creces a los promedios nacionales
argentinos, posiciondndose junto a algunas ciudades
patagonicas en los principales destinos de la emigracion
megaurbana (desde la Region Metropolitana de Buenos
Aires especialmente).

El origen de un incipiente proceso de
urbanizacién de la microrregion se situa en la crisis
mundial de 1930, en la misma asestaria un fuerte golpe
al modelo productivo - territorial hegemonico bajo el
poder de la elite oligarquica, la produccion ganadera
extensiva. A partir de este momento, se desarrollaran las
primeras transformaciones dando lugar a un paulatino
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Ano Cant. de habitantes Variacion intercensal
1869 4054 -
1881 | 8290 | 104,49
1895 9139 10,24
1914 | 10625 | 16,26
5:{9}330 1947 17918 68,64
1960 | 21745 | 21,36
1970 35206 61,90
1980 | 62894 | 78,65
1991 84900 37,99
2001 | 126790 | 49,34
2010 150538 18,73

Figura 2. Cuadro 1: evolucién demogréfica intercensal de la microrregion del Tuyu. Fuente: elaboracién de Luciana Garcia

Schneeberger en base a Censos Nacionales de Poblacién (INDEC)

proceso de urbanizacion de la region del Tuyd, a la luz
de un ajuste espacial (Gejo, 1999a) que se apoyaria en
la incipiente apertura del turismo balneario - litoral,
mediante la venta del fondo de sus estancias con frente
costero. Asi, surgieron las localidades balnearias de
San Clemente del Tuyu (1936), Mar del Tuyt (1945) y
Mar de Ajo (1935), en el entonces Partido de General
Lavalle. La forma de damero de sus plantas urbanas, de
algin modo, representan la racionalidad economicista
prevaleciente en la relacion sociedad - naturaleza en ese
entonces, en la cual los empresarios buscaban extraer
la mayor rentabilidad de la venta de lotes, en el menor
tiempo posible. El impacto de dicha planificacion
mercantilista del litoral se hara sentir hasta los dias de
hoy en las distintas problematicas ambientales con las
que lidia la sociedad en su conjunto.

El advenimiento del modelo sustitutivo de
importaciones, encarnado la sucesion de los gobiernos
peronistas de mediados de siglo XX, consolidarian
la morfologia y la estructura urbana del espacio
litoral de la microrregion del “Tuyu”, ya sea, por el
desarrollo de infraestructura y equipamiento turistico,
como por la proliferacion de hoteles sindicales y
dispositivos del Estado, “fundaciéon Evita” mediante,

para garantizar la ampliacion del derecho al descanso
de la masa trabajadora. En una segunda instancia,
seria la construcciéon de segundas residencias, en
tanto materializacion del excedente logrado por los
trabajadores en un modelo econémico que hacia de las
politicas de redistribucion del ingreso su pilar principal.

El ciclo econémico impulsado por la actividad
industrial encontrarfa su abrupto desenlace con la
irrupcion del golpe civico — militar de 1976, el cual
tendria como principal objetivo consolidar una nueva
articulacién en el sistema econdmico internacional
mediante la financierizaciéon y reprimarizaciéon de la
economia nacional. Para tal cometido, el terrorismo de
Estado, seria el arma silenciadora de todo pensamiento
alternativo al impuesto por el establishment
internacional y las elites nacionales. En este marco, la
region sufrirfa fuertes espasmos urbanos, politicos,
econdémicos, sociales, por lo tanto territoriales. La
multiplicacién de unidades politicas administrativas, el
incremento demografico (Ver Fig. 2), y el aumento de
la vulnerabilidad social se presentan como emergentes
sociales que se consolidarian en las décadas posteriores.

La hegemonia neoliberal, consolidada al calor
de gobiernos democraticos sucesivos entre 1983 y 2003,
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abrirfa las puertas a un nuevo modelo de territorialidad
en la microrregion, a partir de los procesos de
descentralizacién y desregulacion, politica y en el
mercado de tierras, apuntalado por la mercadotecnia, en
donde el discurso ambiental juega un rol preponderante.
La nueva configuracién emergente se caracterizard
por una fuerte impronta de segregacion, seclusion y
vulnerabilidad urbana en un espacio sumamente fragil
y dindmico, como lo es la franja litoral del “Tuya”. Asi,
la aparicién de las urbanizaciones cerradas, como la
consolidacién de asentamientos populares en zonas de
riesgo ambiental, se presentan como las dos caras de una
misma légica espacial, en el cual el mercado se presenta
como el principal ordenador del territorio.

Objetivos

Este trabajo expone avances de medio
término de un proyecto de investigacion radicado en la
Universidad Atlantida Argentina.

Ensuprimer fase,laaqui expuesta, procedimos
a describir el fenomeno de expansion urbana novedoso
en el area, a capturar e incorporar nociones evaluadas
tedricas pertinentes y fructiferas para interpretarlo
y a establecer relaciones con procesos analogos de
expansion de urbanizaciones privadas sobre humedales
en otras escalas y geografias.

La siguiente etapa de investigacion prevé
profundizar el andlisis de informacién cualitativa
a fin de interpretar las trasformaciones territoriales
relevantes acaecidas en la microrregion del Tuyu
desde el ano 2000, en especial respecto a sus formas
de urbanizacién, poblamiento, turismo e impactos
sobre humedales desde ciertas categorias conceptuales
(movilidad, turistificacién, neoliberalismo y seclusion
socioespacial?).

Métodos y Técnicas

El camino recorrido tiene un  carécter
mayoritariamente cualitativo, recurriendo a la lectura
de bibliografia especifica y documental en un primer
momento. El relevamiento de datos se llevé a cabo
a partir de una sistematizaciéon del drea de estudio,
siguiendo las delimitaciones politicas del espacio,
dividido administrativamente en cinco partidos:
Partido de General Lavalle; de La Costa; Pinamar; Villa
Gesell, y General Madariaga.

El estudio de las transformaciones territoriales
se desarrollo a partir del andlisis diacrénico, a través de
las herramientas de retrospectiva historica que ofrece
Google Earth, reforzandose con observaciones de
campo y entrevistas a informantes calificados.

Principales aportes geograficos

Retomando lo anteriormente expuesto, el
presente trabajo se estructura en torno a una pregunta
principal,yunconjuntodepreguntasehipétesisderivadas,
la pregunta central y orientadora de nuestra pesquisa ha
sido la siguiente; ;manifiesta el despliegue territorial de
la microrregion del Tuyt en el corriente siglo un perfil
caracteristico del turismo de sol y playa o del turismo
residencial, o expresa una nueva logica metropolitana de
Buenos Aires que se desborda y desplaza selectivamente
hacia enclaves situados a casi cuatrocientos kilémetros
de su centro?, complementindose con las proximas
preguntas derivadas:

;Es el nuevo despliegue y expansion
territorial producto de una demanda turistica que
renueva su masividad y/o de un importante nuevo flujo
inmigratorio?; ;Refuerza la continuidad de su proceso
histdrico, o marca una ruptura e inicio de una nueva
territorializacién turistica en el Tuyu ligada mas a la
fijacion de capitales extrarregionales excedentes y a la
captaciéon de nuevos flujos de turistas, caracteristicos
del complejo inmobiliario-financiero del transito de
los siglos XX al XXI como la territorializacion turistica
tradicional lo fuera de la industrializacion sustitutiva
de importaciones (ISI)?; Por ultimo ;Manifiesta el
desarrollo turistico, urbano y territorial actual de la
microrregion del TuyG un perfil compatible con el
desarrollo sostenible en turismo que estimula la OMT
(1992, 1999) y que domina la doctrina y discursos de
planificacion turistica?

Litoral, globalizacion vy territorio. Rupturas y
continuidades en la territorializacion turistica de la

23

region del “Tuyu

Los espacios litorales en los tiempos recientes
han comenzado a ser pensados como espacios “calientes”
(Michaud, 1981 en Cicalesse, 2004), debido a la riqueza
bioldgica que reposa en ellos, como resultado de ser una
interface entre dos ecosistemas, marino y continental.
Es por ello que numerosos actores pujan y luchan por el

*Wacquant (2009) La seclusion socioespacial es “el proceso por el que se acorralan, se cercan y se aislan determinadas -286-
categorias y actividades sociales en un cuadrante reservado y restringido de espacio fisico y social. El verbo “secluir”,

originado en 1451, proviene del latin secludere, que significa cerrar, aislar, confinar.
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Figura 3. Barrio San Martin en San Clemente del tuyu, es un asentamiento popular de origen provisorio, situado en las
proximidades del puerto y del parque Mundo Marino, en las orillas del arroyo San Clemente. Fuente: Elaboracion propia
sobre la base de imagenes de Google Earth. Figura 4. Creciente de sicigia extraordinaria del arroyo San Clemente del Tuyt el
21 de marzo de 2015. Fuente: http://noticiasomegaradio.blogspot.com

direccionamiento de la funcionalizacidn de estos. Asi,
son numerosas las actividades econdmicas que alli se
radican en pos de la apropiacion de la productividad que
emana de estos espacios, pudiéndose identificar entre
ellas, la pesca, las actividades deportivas, la actividad
turistica, y estrechamente a ella, tanto la construccién
como la actividad inmobiliaria, siendo estas tltimas dos
la que se destacan por su capacidad transformadora,
tanto en términos de territorio, espacio y ambiente.

Knafou (Knafou ,1996) mediante el concepto
de turistificacion referiria alos procesos de formacion de
territorios turisticos a partir de los sujetos y sus logicas
de accidn, funcionamiento y relaciones.

Callizo  Soneiro J. (Callizo Soneiro
,1991) afirma que uno de los efectos que produce la
frecuentacién turistica en los espacios litorales es el
consumo de la costa, la privatizacién del litoral, sumado
a ello puede ocurrir la privatizacion de la percepcion,
con torres de hormigén, restringiendo espacios de la
plazay junto con ello provocando una desnaturalizacién
de la propia geografia natural, esta situacion se llama en
la literatura internacional “marbellizacién”.

La globalizacién y sus repercusiones se ha
convertido en el eje de investigaciéon principal de la
Geograffa durante los tdltimos afios, tanto por los
factores que lo impulsan, como por la dimension de sus
impactos, los cuales son transversales a las orbitas de la
politica, la economia y la cultura, sin dejar de ser una
estrategia, mediante los cuales los poderes centrales del
mundo han logrado sostener el “status quo” durante los
ultimos cincuenta afos.

Las ciudades han de ser un factor clave a la
hora de pensar la espacializacion del neoliberalismo.
Ya Harvey (Harvey, 2005 en Rios. D, 2016 ) sefialaria la
relacion capital - Estado a parir de laimplementacién de
politicas urbanas asociadas con el urbanismo neoliberal
de marcado corte emprendedor, el cual devendria en
competencia entre urbes, ayuda financiera al capital,
renovacion urbana de dreas degradadas, promocién
de algunos lugares, contratos publicos - privados.
Las mismas tendrian como resultado procesos como
los anteriormente mencionados, turistificacién,
gentrificacion, patrimonializacién de determinadas
zonas, profundizando la grieta socio - espacial y las
desigualdades urbanas.
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Localidades balnearias tradicionales y urbanizaciones cerradas

(Google Earth

Figura 5. En la presente imagen se puede observar al Oeste el ecosistema de humedales, y sus arroyos sinuosos, mientras que
la costa muestra la sucesion de localidades tradicionales balnearias al Norte, y los nuevos dispositivos urbanos en las Playas
del Sur, préximas a los Partidos de Pinamar, Madariaga y Villa Gesell. Fuente:. Elaboracion propia sobre la base de imdgenes

de Google Earth.

Con la consolidaciéon de la globalizacion,
estos procesos de apropiacion y transformaciéon de
los espacios litorales han de complejizarse por las
caracteristicas de los actores que ingresan al “juego”
de la construccion del territorio. De este modo, el
paisaje de la region durante los ultimos treinta afios,
una franja litoral ocupada por un rosario de localidades
balnearias (Ver Fig.5), dispuestas a lo largo de la costa
arenosa del Norte de la Provincia de Buenos Aires.
Por un lado, refleja un proceso caracteristico del
impacto del modelo de capitalismo avanzado en las
urbes, la expansion de sus periferias, con una calidad
de vida inversamente proporcional a su crecimiento,
consecuencia de la localizacién espontdnea de la
poblacién en asentamientos originalmente provisorios

que devinieron en permanentes con un alto indice de
riesgo ambiental, (Ver Fig. 3 y 4 en pagina anterior).

Por otro lado, de modo contradictorio pero
parte de la misma légica de mercado en la organizacién
del espacio, comienza a alojar en sus intersticios
numerosos emprendimientos urbanos cerrados, (Ver
Fig. 5), cuyas caracteristicas de disefio y planificaciéon
difieren drasticamente de sus antecesores de mediados
de siglo XX.

Elocasodelasrigidecesentrelasesferas publico
- privadas ha permitido el avance del capital sin mayores
mediaciones en los procesos de decision y ejecucion
de las politicas territoriales, con especial influencia
del capital privado, de caracter global, concentrado y
oligopdlico en la trasformacion del territorio (Ciccolella,
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Nombre Ubicaciéon Desarrolladores Radicacién de los
desarrolladores
KM 314 Ruta 11 entre San Kloster S.A. C.A.B.A.
Clemente y Las Toninas
Punta Médanos Ruta prov. de acceso Canevas.S.A C.A.B.A.
Pueblo maritimo Faro Punta Médanos
North Beach Ruta 11 entre paraje Grupo Cioffi Mendoza
Pta Médanos y Villarobles
Las Dunas Ruta 11, entre Villarobles Dunas y Chacras SA. C.A.B.A.
y Costa Esmeralda
Villarobles Ruta 11 entre Caravaggio C.A.B.A.
North Beach y Las Dunas
Costa Esmeralda Ruta 11, entre EIDICO Benavidez
Pinamary Las Dunas Pcia Buenos Aires
Pioneros Ruta 11, Norte de la Pinamar S.A C.A.B.A.
localidad de Pinamar
La Herradura Ruta 11, Norte de la Sin datos Sin datos
localidad de Pinamar
La Mansa Ruta 11, Gral. Madariaga, CEPA. SA La Plata
frente a loc. de Pinamar | Ampiente y Territorio.SA
y Valeria del Mar

Figura 6. Cuadro 2. Emprendimientos urbanos cerrados, ubicacion, desarrolladores y su localizacion. Claramente
predominan agentes externos a la region en la produccién de espacio, mayoritariamente provenientes de RMBA. Fuente:

elaboracion Propia.

2007). En la region del “Tuy”, el capital hegemonico en
el periodo 2000 - 2018 en la construccion del territorio
toma forma de desarrolladores urbanos, localizados en
la Region Metropolitana de Buenos Aires, ajustados mas
auna ldgica y demanda fordnea que a las necesidades de
espacio local,( ver Fig.6. Cuadro 2).

También es necesario referir el surgimiento
reciente de barrios residenciales abiertos en las

zonas menos pobladas y préximas a las localidades
tradicionales, bajo disefios que pretenden emular a los
espacios elegidos por las elites nacionales, como lo son
los barrios Playa Grande en San Clemente del Tuyu,
Barrio Golf en Santa Teresita, y el crecimiento de Nueva
Atlantis entre Mar de Ajo y Punta Médanos.
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Expansion urbana de San Clemente del Tuyl
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Figura 6. El nticleo urbano de San Clemente se consolidé en torno a los afios 70 del siglo XX en el frente costero maritimo.
La poblacion llegada mas tardiamente ha tendido a ocupar espacios de humedales proximos a los arroyos San Clemente y Las
Tijeras, con riesgo de anegamiento. Fuente:. Elaboracion propia sobre la base de imagenes de Google Earth.

Crecimiento urbano. Entre la especulacion
inmobiliaria y la vulnerabilidad socio - espacial

En los ultimos lustros hemos asistido a una
expansion de las periferias de las principales localidades
urbanas tradicionales, como lo son, Mar de Ajo,
Santa Teresita y San Clemente del Tuyt (Ver Fig. 6),
asi como la emergencia de distintos enclaves urbanos
cerrados tipicos del paisaje de la Region Metropolitana
de Buenos Aires. Ambos procesos se enmarcan en
dos légicas econémicos concomitantes, por un lado,
la crisis industrial resultante de la consolidacion del
modelo neoliberal desde 1976, donde la intensificacién
de la politica